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 ليات تطكيرىا في ضكء الخبرات الرائدةآية في كميات التربية كاقعيا ك التربية العمم

 شاقكر د . نعيمة الميدم أبك
 جامعة طرابمسػػػ  كمية التربية

 
 المستخمص

كبالتالي فإف كؿ محاكلة   برامج التربية العممية في كميات التربية بميبيا ىي المصدر الرئيس لإعداد المعمـ    
لضماف الحصكؿ عمى معمـ معد إعداد جيد متسمح بالميارات   يـ ينبغي أف تنطمؽ منيالإصلاح منظكمة التعم

لذلؾ تمثمت   كالخبرات الأكاديمية كالمينية كالثقافية القادرة عمى جعمو يقؼ أماـ التحديات في ىذا العصر المتغير
لعممية في كميات التربية بميبيا ؟ كقد مشكمة البحث في التساؤؿ الرئيس ما البرنامج المقترح لتفعيؿ كتجكيد التربية ا

 ف ىما :ف أساسييْ ىدفيْ  شمؿ البحثُ 
 تشخيص كاقع التربية العممية الميدانية، في كميات التربية بميبيا. -1
 لمعايير الجكدة كالفاعمية. ااقتراح برامج التربية العممية كفقن  -2

 ـ      ماد أسمكب التحميؿ النظرم للأدبيات كالدراسات ذات متو لممكضكع كاعتءاستخداـ المنيج الكصفي لملا كقد ت
 الصمة في عرض الخمفية النظرية كالتجارب العربية كالعالمية كفي تككيف تركيبة منطقية لمبرنامج المقترح.

 مف التكصيات التي نومؿ الأخذ بيا. ممةٍ كقد تكصؿ البحث إلى جُ 
  :مقدمة    
 ،هتهثمة في الهتعمـ كالهعمـ كالهىٍج كأركاف رئيسةتتككف العهمية التعميهية هف عىاصر عدة   

إضافة لمهىٍج بهككىاتً كالأدكات الهساعدة عمى تىفيذي هتهثمة في التقىيات التعميهية كطرائؽ التدريس 
ؿ عف ئك ا هف ككىً الهسإلا أف الهعمـ يهثؿ العىصر الأساسي اىطلبقن  الهصاحبةالهستخدهة كالأىشطة 
ك هى تىفيذ الهىٍج الدراسي، ك   عد في كميات التربية .ف يي تحقيؽ أٌدافً الهىشكدة في الهتعمهيف كٌ

التعميهية  كليف عف العهميةئهف قبؿ الهس الذلؾ فإف إعداد الهعمـ كتأٌيمً يىاؿ اٌتهاها خاصن 
أف يركز عمى إعداد كهف تـ اعتبر أف أم إصلبح لمعهمية التعميهية يىبغي  ،كالتربكية في الهجتهع

، كتكظيفٍا في كهٍارات كاتجاٌات يسهك بالأبعاد الهختمفة لمسمكؾ هف هعارؼ ا، إعدادن الهعمـ بالذات
 الحياة العهمية .

كالتربية العهمية تظٍر في هقدهة اٌتهاهات كميات التربية ككىٍا أحد الهصادر الرئيسة لكجكد هعمـ 
 .ايجابين إىاجح ذك كفايات هتىكعة يقكـ بدكري الهٍىي بشكؿ 

س فػػإف ٌػػدؼ كميػػات التربيػػة هحكػػـ كظيفتٍػػا التربكيػػة ٌػػي إعػػداد الطالػػب/الهعمـ كعمػػى ٌػػذا الأسػػا
، كتزكيػػدي بهػػا يهكىػػً هػػػف ليػػتهكف هػػف أداء هٍىتػػً كهػػا يىبغػػي ا؛كفكرينػػ اكاجتهاعيػػا كتربكينػػ ابتٍيئػػة عمهينػػ

 عمى أداء هٍىتً بدقة. التخصصً ، قادرن  اكاعين  اتحقيؽ الأٌداؼ التربكية الهرجكة هعمهن 
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عمػى  ، إذا لػـ تشػتهؿٍ ةٍػا كتصػبح غيػر بىػاءلياتٍا تفقد فاعميتآأف براهج إعداد الهعمـ ك  هف الهلبحظ
(، كهػػا أكلػػى 5، صـ2005تتربػػع عمػػى قهتػػً التربيػػة العهميػػة )عبػػد   الهكسػػكل،  ارصػػيىن  اهٍىينػػ اجاىبنػػ

لإعػػداد عديػػد التربػػكييف التربيػػة العهميػػة أٌهيػػة خاصػػة عمػػى أسػػاس أىٍػػا تهثػػؿ الجػػزء الأٌػػـ فػػي برىػػاهج ا
الهٍىػي ، فٍػي ركػف أساسػي هىػً إذ تهثػؿ حمقػة أساسػية هػف همفػات التىهيػة الهٍىيػة كىجاحٍػا يػؤدم إلػى 
تىهية اتجاٌات الهعمػـ ىحػك هٍىػة التعمػيـ ، كهػا أىٍػا تعػد ىقطػة الارتكػاز التػي تىطمػؽ هىٍػا كػؿ الخبػرات 

التربية كغاياتٍا في الهتعمهيف،  عمى تحقيؽ أٌداؼ اكالهفاٌيـ التي يزكد بٍا هعمـ الهستقبؿ ليصبح قادرن 
كهػػػا يهثػػػؿ التربيػػػة العهميػػػة الخبػػػرة الكاقعيػػػة التػػػي يهػػػر بٍػػػا الهعمػػػـ الطالػػػب/الهعمـ بعػػػد دراسػػػتً لمىظريػػػات 
التربكية كالىفسية كاستراتيجيات التدريس الهختمفة، كالتي تهثؿ الهشاٌدات الأكلية فػي الهػدارس التػي يػتـ 

ػػػػػ ي هػػػػػادة دراسػػػػػية ضػػػػػهف برىػػػػػاهج الإعػػػػػداد الهٍىػػػػػي تفػػػػػتح الهجػػػػػاؿ فيٍػػػػػا التطبيػػػػػؽ الفعمػػػػػي لمتػػػػػدريس، كٌ
لمطالب/الهعمـ لههارسة التدريس الفعمي في الهكاقؼ التعميهية الهختمفػة . كبهػا أف دكر الهعمػـ فػي تغيػر 

الاتصالات كاف هف الضركرم أف يبػدك كالعمهي كثكرةهستهر بفعؿ التحديات العديدة كالتضخـ الهعرفي 
ؿ بكضكح أٌدافً كهحتكاي كتحديد ذلؾ في هدل قدرتً ع دكار القػائهيف عمػى تىفيػذي أمى تربية طالب هؤٌ

التعميهػػػي كالتربػػػكم كهعمػػػـ هػػػزكد بالهٍػػػارات البحثيػػػة  ككػػػذلؾ رصػػػد فاعميػػػة هخرجاتػػػً فيهػػػا يخػػػص الأداء
الذاتيػػػة يهكىػػػً الرجػػػكع لهصػػػادر الهعرفػػػة كاسػػػتخداهٍا ذاتيػػػان، كهزكدانبالهٍػػػارات التقىيػػػة التػػػي تهكىػػػً هػػػف 

 عمى الكقكؼ أهاـ هتطمبات العصر كتحدياتً .ا لاتصالات كالحاسكب، أم جعمً قادرن ستخداـ شبكة اا
كالخلبصة أف براهج التربية العهمية في كميػات التربيػة بميبيػا ٌػي الهصػدر الػرئيس لإعػداد الهعمػـ . 

عمػى هعمػـ  كبالتالي فإف كؿ هحاكلة لإصلبح هىظكهػة التعمػيـ يىبغػي أف تىطمػؽ هىٍػا لضػهاف الحصػكؿ
هيعػػد إعػػداد جيػػد هتسػػمح بالهٍػػارات كالخبػػرات الأكاديهيػػة كالهٍىيػػة كالثقافيػػة القػػادرة عمػػى جعمػػً يقػػؼ أهػػاـ 

 . االتحديات في ٌذا العصر الهتغير دكهن 
 مشكمة البحث كأىميتيا :

 مشكمة البحث 
ا تهثػؿ الهحػؾ الحقيقػي تعد التربية هف أٌـ الركائز التػي يبىػى عميٍػا برىػاهج إعػداد الهعمػـ، كهػا أىٍػ      

لهػػدل فاعميػػة الجػػزء الىظػػرم هػػف ذلػػؾ البرىػػاهج، كهػػف خػػلبؿ الدراسػػات الهيداىيػػة كالهلبحظػػات التشػػجيعية 
 ىلعهميػػة تطبيػػؽ برىػػػاهج التربيػػة العهميػػة فػػػي كميػػات التربيػػة، يلبحػػػظ كجػػكد الػػىهط التقميػػػدم الػػذم لا يرتقػػػ

كس فػي الهػدارس سػكاء أثىػاء الهشػاٌدة أك عىػد قيػاـ أثىػاء تىفيػذ الػدر  ا، كالػذم يبػدك كاضػحن ةلمجػكدة الهرجػك 
كذلػػؾ لعػػدـ كضػػكح أٌػػداؼ التربيػػة العهميػػة كلاخػػتلبؼ الفتػػرات الزهىيػػة  ؛الطالػػب/الهعمـ بالجاىػػب التطبيقػػي

بػػػػيف الكميػػػػات، إضػػػػافة إلػػػػى عػػػػدـ التػػػػزاـ القػػػػائهيف بالإشػػػػراؼ عميٍػػػػا بالهعػػػػايير التربكيػػػػة السػػػػميهة، كغيػػػػاب 
ذلؾ اىعداـ التقكيـ الهكضكعي كأداء الطالب/الهعمـ هف قبػؿ هػدراء الهػدارس التخصصات غير التربكية، ك
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كؿ ذلؾ ىاتج عػف اىعػداـ كجػكد برىػاهج هتكاهػؿ يتهيػز بكضػكح أٌدافػً كهحتػكاي كتحديػد  ا؛كالهشرفيف أيضن 
 أدكار القائهيف عمى تىفيذي ككذلؾ رصد فاعمية هخرجاتً فيها يخص الأداء التعميهي كالتربكم .

 : تيثمت هشكمة البحث في التساؤؿ الرئيس الآلذلؾ ته  -
البرىػػػاهج الهقتػػػرح لتفعيػػػؿ كتجكيػػػد التربيػػػة العهميػػػة فػػػي كميػػػات التربيػػػة بميبيػػػا ؟ كفػػػي هػػػاذا يتهثػػػؿ  هػػػا

 هضهكىً ؟ كآليات تىفيذي ؟
 : أىمية البحث قد تمثمت في 
 دة في الأداء. أٌهية كجكد برىاهج هتكاهؿ للبرتقاء بالتربية العهمية كتحقيؽ الفاعمية كالجك  -1
أٌهيػػػػػة تعزيػػػػػز الجاىػػػػػب التطبيقػػػػػي هػػػػػف برىػػػػػاهج إعػػػػػداد الهعمػػػػػـ ككىػػػػػً الهعيػػػػػار الحقيػػػػػؽ لجػػػػػكدة                     -2

 الجاىب الىظرم .
 أف يعكد البحث بالفائدة عمى كميات التربية كالقائهيف عمى إعداد الهعمـ كتدريبً في ليبيا. -3
 : أىداؼ البحث :ييدؼ البحث الحالي إلى 
 كاقع التربية العهمية الهيداىية، في كميات التربية بميبيا .تشخيص  -1
 لهعايير الجكدة كالفاعمية .ا اقتراح برىاهج لمتربية العهمية كفقن  -2

 : حدكد البحث 
تتهثؿ حدكد ٌػذا البحػث فػي أف الىظريػة لمبرىػاهج الهقتػرح كحيثياتػً، إضػافة لمحػدكد الإجرائيػة ذات  

 التربية بميبيا في هجاؿ التربية العهمية . الصمة بفمسفة كأٌداؼ كأىظهة كميات
 : مصطمحات البحث 
: ٌك جزء هف الهىٍج الذم يتضهف هجهكعة هف الخبرات التعميهية تقدـ لهجهكعة هف  البرنامج     

لتحقيؽ أٌداؼ تعميهية خاصة في فترة زهىية هحددة كتصىؼ البراهج إلى براهج دراسية  ؛الهتعمهيف
رشاد )سارة كالعديمي، كبراهج ىشاط كبراهج تكج  (. 48، ص ـ2009يً كا 

: هخطط إجرائي يتضهف هجهكعة هف الخبرات التعميهية الهكجٍة إلى ة بأىًكتعرفً الباحث    
الطالب/الهعمـ في فترة التربية العهمية كيتهثؿ في الفمسفة كالأٌداؼ كالهحتكل كالجٍات الهساٌهة في 

 تىفيذي كالية التىفيذ .
 التربية العممية : 

ٌي الجاىب التطبيقي هف برىاهج إعداد الهعمـ كتتـ داخؿ الصػؼ كخارجػً، كبإشػراؼ ٌيئػة الإعػداد 
ي :  اكالتأٌيؿ كالتدريب في الجاهعة كهعمـ هتعاكف كهدرسة هتعاكىة، كفقن   لعدد هف الهراحؿ كٌ

كجداىيػػػة الهشػػػاٌدة كالهشػػػاركة ثػػػـ الههارسػػػة، كلٍػػػا عػػػدد هػػػف الهككىػػػات الهعرفيػػػة كالهٍاريػػػة كال     
 (.178، ص ـ2007)شاٌيف، 
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أسػػابيع يقضػػيٍا طػػلبب السػػىة  ةكتعرفٍػػا الباحثػػة بأىٍػػا فتػػرة زهىيػػة تحػػدد بػػيف أسػػبكعيف إلػػى ثلبثػػ    
الرابعػػػة بكميػػػات التربيػػػة فػػػي هػػػدارس التعمػػػيـ الأساسػػػي كالهتكسػػػط حيػػػث يقكهػػػكف بالتػػػدريس الفعمػػػي 

لتي يدرس فيٍا الطلبب الهعمهيف، كهدراء بإشراؼ كتكجيً أعضاء ٌيئة التدريس بالكميات التربكية ا
 الهدارس كالهعمهيف الخبراء بالهدرسة التي يطبؽ فيٍا برىاهج التربية العهمية .

 : كميات التربية 
تعرؼ كميات التربية في ليبيا بأىٍا  " إحدل هؤسسػات التعمػيـ العػالي كالتػي تٍػدؼ إلػى إعػداد هعمػـ     

سػػىكات كتتبػػع الىظػػاـ التكػػاهمي فػػي  (4)هعي كهػػدة الدراسػػة فيٍػػا لمتػػدريس فػػي هراحػػؿ التعمػػيـ قبػػؿ الجػػا
الإعػػػداد كتتضػػػهف هىاٌجٍػػػا سػػػكاء دراسػػػية أكاديهيػػػة كأخػػػرل تربكيػػػة ، كثقافيػػػة . كقػػػد حػػػددٌا القػػػرار رقػػػـ 

 (.16، ص ـ2010ـ )ىعيهة أبكشاقكر، 2004( لسىة 200)
 . المشرؼ الأكاديمي أك التربكم 

الإشػراؼ عمػى هعمهػي الهسػتقبؿ فػي أثىػاء تدريبػً فػي هدرسػتً ٌك الأستاذ الذم تكمفً الجاهعػة ب
 هف الهدارس في إطار برىاهج التربية العهمية .

 : منيج البحث 
تفترض طبيعة البحث استخداـ الهىٍج الكصفي التحميمي كسيتـ اعتهاد أسمكب التحميؿ الىظرم 

عربيػػة كالعالهيػػة كفػػي تكػػكيف للؤدبيػػات كالدراسػػات ذات الصػػمة فػػي عػػرض الخمفيػػة الىظريػػة كالتجػػارب ال
 تركيبة هىطقية لمبرىاهج الهقترح .

 الخمفية النظرية : -
 أكلا: ماىية التربية العممية كأىدافيا .

التربيػػة العهميػة عصػػب الإعػداد التربػػكم، هػف خلبلٍػػا يهػارس الهعمػػـ دكري كيختبػر قدراتػػً كيتأكػػد  عػدُّ تي     
ػػي بهثابػػة اختبػػار لهػػ هػػا درسػػً هػػف هقػػررات دل اسػػتيعابً الطالػػب/الهعمـ لً هػػف حسػػف أدائػػً لهٍاراتػػً، كٌ

يكفػي الجاىػب الىظػػرم لإعػداد الهعمػـ بػؿ يىبغػػي التػدريب العهمػي الهيػداىي عمػػى  أكاديهيػة كتربكيػة، إذ لا
 أرض الكاقع .

كها أف الطالب/الهعمـ يػتهكف هػف اكتسػاب العديػد هػف الخبػرات الكاقعيػة الهباشػرة عػف طريػؽ تفاعمػً     
كها أف الطالب/الهعمـ هجهكعة هػف الهٍػارات  . كالهشرفيف أثىاء التربية العهميةف كالهعمهيف هع الهتعمهي

التدريبية كالىشػاطات الهختمفػة، كيهػر بخبػرات تربكيػة هباشػرة هػف خػلبؿ الهشػاٌدة كالهلبحظػة كالاىخػراط 
 (.176، صـ2007الفعمي في عهمية التدريس )شاٌيف، 

مػػػػي كالتطبيقػػػػي هػػػػف بػػػػراهج تكػػػػكيف الهعمهػػػػيف فػػػػي كميػػػػات التربيػػػػة الهكػػػػكف العه كالتربيػػػػة العمميػػػػة ىػػػػي
ػا بػراهج ٌػذي كهعاٌدإعداد الهعمهيى كيتضهف ٌذا الهككف هختمؼ الأىشطة كالخبرات التي تىظـ فػي إطارٌ
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الهؤسسػػات كالتػػي تٍػػدؼ إلػػػى هسػػاعدة الطالػػب عمػػى إكسػػػاب الأسػػاليب التعميهيػػة كالكفايػػات كالهٍػػػارات 
 .(16، ص ـ2008)ربيع هحهد، 
يهكف الاستغىاء عىػً فػي  ، لااأساسين  اأف التربية العهمية تشكؿ عىصرن  (ـ2001الله ) نصر كيؤكد عمر

لأف الهىٍػػاج بػػدكىٍا يفقػػد فاعميتػػً، إضػػافة إلػػى عػػدـ هقػػدرة أم طالػػب/هعمـ عمػػى أداء  ؛هىٍػػاج الهعمهػػيف
يجاز هٍاهً التعميهية داخؿ غرفة الصؼ، إذا لـ يحص ؿ عمى الخبرة العهمية كظيفتً الأداء الصحيح، كا 

 (.28، ص ـ2001الهيداىية. )عهر ىصر ا ، 
( أف التربػػكييف يػػدعكف إلػػى تغيػػر جػػذرم فػػي هجػػاؿ بػػراهج إعػػداد الهعمػػـ، ـ2008كيػػرل الكبتػػاىي )

التربيػة  ىكيركف أف الصيغة الهىاسبة ٌي في تغميب الجاىب العهمي عمى الجاىب الىظرم، بحيػث تحظػ
هسػػاحة الزهىيػػة لبػػراهج إعػػداد الهعمػػـ، كتؤكػػد عمػػى أف ٌػػذي الصػػيغة ليسػػت العهميػػة بهىصػػب أكبػػر هػػف ال

هجرد ىظريػة تربكيػة جديػدة، بػؿ ٌػي عبػارة عػف ىتيجػة لتجػارب عهميػة كحػؿ لهشػكلبت تكاجػً الػدكؿ فػي 
 (.181، ص ـ2008، يهجاؿ إعداد الهعمهيف )سعيد الكبتاى

 : أىداؼ التربية العممية لكميات التربية 
ي :ٌىاؾ أٌداؼ تسعى   براهج التربية العهمية إلى تحقيقٍا كٌ

 كلان : الأىداؼ العامة :أ
 استخداـ الهفاٌيـ الىظرية في هكاقؼ كاقعية . -1
 التعرؼ عمى أداء الهعمهيف هف ذكل الخبرة . -2
إكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاب الطالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب/الهعمـ هٍػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدريس الضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػركرية هثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ التخطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيط                               -3

 .لمدرس، كتىفيذي كتقكيهً
 التأكيد عمى إكساب الطالب/الهعمـ القدرة عمى تحميؿ كهىاقشة الأداء الصفي. -4
 إكساب الطالب/الهعمـ القدرة عمى التقييـ الذاتي . -5
احتػػػػػػػػػػػػػػػراـ ٌيئػػػػػػػػػػػػػػػة التعمػػػػػػػػػػػػػػػيـ كتقػػػػػػػػػػػػػػػدير العػػػػػػػػػػػػػػػاهميف بٍػػػػػػػػػػػػػػػا كتكػػػػػػػػػػػػػػػكيف اتجاٌػػػػػػػػػػػػػػػات إيجابيػػػػػػػػػػػػػػػة                               -6

ا   .(34، ص ـ2005ا  الهكسكم،  )عبدىحكٌ
 : الأىداؼ الخاصة : اثانين 

همػػػػة هػػػػف الأٌػػػػداؼ تجعػػػػؿ الطالػػػػب/الهعمـ                    برىػػػػاهج التربيػػػػة العهميػػػػة جي  فػػػػي ىٍايػػػػةً  تتحقػػػػؽي  حيػػػػثي 
 عمى : اقادرن 

 التعرؼ عمى طبيعة الهىاٌج الدراسية التي يعهؿ هف خلبلٍا . -1
 هع الهشرؼ الأكاديهي كالتربكم بطريقة بىاءة . ايصبح هتعاكىن  -2
 ف التعرؼ عمى طبيعة العهمية التعميهية كالهىاخ الصيفي.يتهكف ه -3
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 عمى كضع خطة هىاسبة صالحة لمتطبيؽ. ايككف قادرن  -4
 يكتسب هٍارة صياغة الأٌداؼ السمككية كيهكف هلبحظتٍا كقياسٍا. -5
 يقكـ بكؿ هسؤكلياتً كهٍاهً بإتقاف . -6
 : كاقع التربية العممية في كميات التربية بميبيا : اثانين 

ك  التدريب الهيداىي العهمي ٌك أساس الإعداد التربكم الطلبب/الهعمهيف داخؿ كميات التربية كٌ
 هكاجٍة حقيقية لمهٍىة كهشكلبتٍا، كيدكر التدريب الهيداىي حكؿ هحكريف أساسيف ٌها :

 الهحكر الأكؿ بتهثؿ في الهشاٌدة كالتطبيؽ الهيداىي. -
يـ  حيثي  ى الهدارس الهتعاكىة لهشاٌدة أداء هعمهيٍا تىفيذ الهشاٌدة هف خلبؿ تكجً الطلبب إل يت

لان عف طلببً كعف تحديػد ئك حسب اختصاص القسـ الذم يىتهي إليً الطالب كعادة هايككف كؿ قسـ هس
يصاحبٍـ، كبعد اىقضاء فترة الهشاٌدة كالهلبحظة كعكدة الطػلبب إلػى كميػتٍـ، يػتـ إجػراء عهميػة  اهشرفن 

ذلؾ تقػػػكيـ الأداء الهعمػػػـ الهتعػػػاكف بالهدرسػػػة كيكجػػػد تسػػػاؤؿ تقكيهيػػػة لمػػػدركس التػػػي تهػػػت هشػػػاٌدتٍا ككػػػ
يفرض ىفسً ٌىا ٌك ها هدل فاعمية الهشػاٌدة فػي تحقيػؽ أٌػدافٍا ؟ إذ يلبحػظ أف بعػض أعضػاء ٌيئػة 

يعطػى اٌتهػاـ  التدريس لٍذي الهادة ليسكا تربػكييف بػؿ هػف تخصصػات هختمفػة، كهػا أف الػبعض هػىٍـ لا
، كهػػا أف تقػػكيـ أداء الطمبػػة فػػي ٌػػذي الهػػادة اطػػلبب يتخبطػػكف عشػػكائين هىاسػػب بالهشػػاٌدة، ههػػا يجعػػؿ ال

يعتهد عمى التقرير الكيفي كلػيس عمػى قػدرة الطالػب عمػى الهلبحظػة الدقيقػة كالتقػكيـ الػدقيؽ لهػا يشػاٌدي 
 هف أدكات تعميهية . 

 الهحكر الثاىي بتهثؿ فيالتطبيؽ كالههارسة في هدارس التعميـ العاـ. -
ي  ا( يكهن 21يات التربية بميبيا يخصص )كفؽ هىاٌج كم   لمتطبيؽ الهيداىي بالهدارس الهختارة كٌ

عػػػادة هاتسػػػهى التربيػػػة العهميػػػة الهتصػػػمة حيػػػث يتكاجػػػد الطالػػػب بصػػػكرة أكبػػػر هىٍػػػا فػػػي التربيػػػة العهميػػػة 
ذي إيجابية لايهكف تجاٌمٍا إذ أىً كمها قضى الطالػب/الهعمـ كقتنػ هػا " فػي التػدريب كم اكافينػ االهىفصمة كٌ

تهكػػػف هػػػف فٍػػػـ عهميػػػة التعمػػػيـ كالػػػتعمـ فػػػي هكاقػػػؼ تعميهيػػػة فعميػػػة لمتػػػدريس، كتىهيػػػة هٍػػػارات التفاعػػػػؿ 
 (.103، ص ـ2010شاقكر،  كالتخطيط لمدركس اليكهية كهٍارات إدارة الصؼ كضبطً.)ىعيهة أبك

قبػػػؿ  ظٍػػػر فػػػي هػػػدل فاعميػػػة كجػػػكدة الأداء هػػػف اكرغػػػـ أٌهيػػػة التػػػدريب العهمػػػي إلا أىػػػً قػػػد بػػػرز قصػػػكرن 
ظٍػػػرت جهمػػػة هػػػف  لػػػذلؾ ؛هػػػدارسو  ف، كهػػػدراءً يف، كهشػػػرفهػػػيالأطػػػراؼ الهسػػػاٌهة فيٍػػػا هػػػف طػػػلبب كهعم

 السمبيات في الكاقع الحالي لمتطبيؽ الهيداىي بكميات التربية بميبيا كها يمي :
تىفيػػػػذ برىػػػػاهج التربيػػػػة العهميػػػػة بطريقػػػػة ٌلبهيػػػػة، فالهػػػػدارس هزدحهػػػػة، كالإشػػػػراؼ فقيػػػػر، كعػػػػدد  -1

 الحصص قميمة .
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عدـ كجكد فكر هشترؾ حكؿ أٌداؼ التربيػة العهميػة كأسػاليبٍا هػف قبػؿ الهشػرفيف عمػى التػدريب  -2
 العهمي .

عدـ جكدة أداء الإشراؼ هف قبؿ أعضاء ٌيئة التػدريس إذ أف الغالبيػة هػىٍـ غيػر هتخصصػيف  -3
 في العمكـ التربكية .

 رسة .ضعؼ الاتصاؿ كالتكاصؿ بيف الهشرفيف كهدراء الهدارس كالهعمـ بالهد -4
إلػػػػى حصػػػػكلٍـ عمػػػػى درجػػػػات تفػػػػكؽ  متػػػػدخؿ الذاتيػػػػة فػػػػي تقػػػػكيـ الطلبب/الهعمهػػػػيف، ههػػػػا يػػػػؤد -5

 تحصيمٍـ الأكاديهي، هها يجعؿ التدريب العهمي عهمية شكمية .
التقكيـ غير الهكضػكعي هػف قبػؿ إدارات الهػدارس لمطمبػة/الهعمهيف كهػىحٍـ درجػات تقكيهيػة لا  -6

 تعبر عف حقيقة أدائٍـ .
ارات تقكيهية هتخصصة كهكحدة بيف كميات التربية بميبيا لتقكيـ الأداء الحقيقي عدـ كجكد استه -7

 لمطالب/الهعمـ .
ا كها يىبغي هها يؤثر  كالهلبحظ أف التربية العهمية لا     زالت تعاىى هف عدـ القدرة عمى تأدية أدكارٌ

 عمى فاعميتٍا في عهمية الإعداد لمطلبب/الهعمهيف .
 كعالمية في التربية العممية :: برامج عربية  اثالثن 
 كلان : البرامج العربية :أ

 (:ـ2009برنامج كمية التربية جامعة دمشؽ ) -1
التربيػػة العهميػػة إحػػدل الهقػػررات الرئيسػػة لطػػلبب السػػىة الرابعػػة بكميػػات التربيػػة فػػي جاهعػػة  عػػدُّ تي 

 ف .ف دراسييٍ ميٍ لهدة فص ا( ساعات أسبكعين 4دهشؽ، كيدرس الطالب هقرر التربية العهمية بهعدؿ )
 كيقسـ العاـ الدراسي في هقرر التربية العهمية إلى ثلبث هراحؿ ٌي :    

الطالػب/الهعمـ بهشػاٌدة  يقػكيـ  هرحمة الهشاٌدة : كيخصص لٍػا شػٍر فػي بدايػة العػاـ الدراسػي حيػثي  -أ
 في الهدارس الإعدادية كالثاىكية كيتـ تقكيهٍا بصكرة فكرية . ادركسن 
: كييػػدرس فيٍػػا أحػػد الطلبب/الهعمهػػيف أهػػاـ زهلبئػػً فػػي الهػػدارس لفتػػرة تسػػتهر حتػػى هرحمػػة الإلقػػاء  -ب

 ىفراد الطالب/الهعمـ لمتدريس.اقبؿ 
في اختصاصػً فػي  اىفراد الطالب/الهعمـ لمتدريس : كفيٍا يقكـ الطالب/الهعمـ بتىفيذ دركسن اهرحمة  -جػ 

ة كدكر الهعمهػػيف لاختصاصػػات التربيػػة كعمػػـ إحػدل الهػػدارس الإعداديػػة كالثاىكيػػة كفػػي الهرحمػػة الابتدائيػػ
 ،( ساعة24تقؿ عدد الساعات التي يقكـ بإلقائٍا عف ) ( أسابيع عمى أف لا4الىفس كلهدة )

 الآتػػي:عمى جهمة هف الهعايير كيتـ تكزيع الدراجات عمى الىحك  الهعمـ بىاءن  كيتـ تقكيـ الطالب/
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عمػى أف لا تقػؿ  ،ىفػراد بالتػدريس( درجػة لهرحمػة الا40( درجة للئلقػاء، ك)35( درجة لمهشاٌدة، ك)25)
 يككف لً تطرؼ في كضع الدرجات بحيثي  زيارات الأستاذ الهشرؼ عف زيارتيف عمى الأقؿ كعمى أف لا

ػػػي تحتػػػاج إلػػػى لجىػػػة خاصػػػة  ىتعطػػػ %( كلا85لا تتجػػػاكز الدرجػػػة الىٍائيػػػة ) إلا لمهتفػػػكقيف البػػػارزيف كٌ
 (.ـ2009جاهعة دهشؽ،  –كتصديؽ رئيس القسـ )كمية التربية 

 ( :2008برنامج كمية التربية جامعة الككيت ) -2
يـ  حيػػثي      تخصػػيص الفصػػؿ الدراسػػي الثػػاهف لبرىػػاهج التربيػػة العهميػػة، كيعتبػػر ىجػػاح الطالػػب/الهعمـ  يػػت

 ا لتخرجً كحصكلً عمى إجازة التدريس .أساسين  ابٍذا الهقرر شرطن 
بػػراهج إحػػداٌا  ةيػػة العهميػػة فػػي جاهعػػة الككيػػت فيشػػهؿ ثلبثػػأهػػا هحتكيػػات البرىػػاهج التدريسػػي لمترب     

برىاهج التربية العهمية الهتصمة لطمبة الكمية الهمتحقيف بٍا هف الثاىكية العاهة، كفػي ٌػذا البرىػاهج يػداكـ 
كيحتسػب هقػرر التربيػة العهميػة بعشػر كحػدات دراسػية،  ،ا عمى التكاليالطالب/الهعمـ خهسة أياـ أسبكعين 

الهشػرؼ الهتفػرغ  –شراؼ عمى الطمبة/الهعمهيف أىهاط هف الهشرفيف ٌـ : الهشرؼ الجػاهعي كيتكلى الإ
 الهشرؼ الهىتدب )هكجً هف كزارة التربية (. –الهشرؼ الهحمي )رئيس القسـ الهقيـ في الهدرسة(  –

مقسػمة ا ( أسػبكعن 12أما الخطة الزمنية لبرنامج التربية العممية فيبمغ عدد أسابيع التدريب بيا )    
 عمى ثلاث مراحؿ أساسية ىي :

 الفترة الأكلى : كهدتٍا أسبكع، كتقكـ عمى هشاٌدة الحصص الىهكذجية داخؿ الهدارس . -أ
 ( حصص ىهكذجية .10أسابيع كتقكـ عمى حضكر ) ةالفترة الثاىية : كهدتٍا أربع -ب
ي كههارسػػة الأىشػػطة الصػػفية ( أسػػابيع كتتضػػهف تػػدريس الجػػدكؿ الدراسػػ7الفتػػرة الثالثػػة : كهػػدتٍا ) -جػػػ 

كاللبصػػقة، كيتػػكلى هركػػز التربيػػة العهميػػة فػػي كميػػة التربيػػة بجاهعػػة الككيػػت الإشػػراؼ عمػػى تىفيػػذ هقػػرر 
 (.ـ2008التربية العهمية .)كزارة التربية الككيتية، 

 : البرامج العالمية في التربية العممية :  اثانين 
هراحػؿ : الهرحمػة الأكلػى ٌػي  عمػى شػكؿ أىشػطة فػي أربػع ة العهميػةتىظػيـ التربيػ في فرىسا يتـلا       

هرحمػػة التحسػػس، أهػػا الهرحمػػة الثاىيػػة كالثالثػػة فيتػػدرب فيٍػػا الطالػػب/الهعمـ بهرافقػػة هرشػػد، كفػػي الهرحمػػة 
لية التعمػيـ كقػد زيػدت ٌػذي الهػدة إلػى هػايقرب ئك الرابعة كالتي تدكـ أربعة أسابيع فيتحهؿ فيٍا الطالب هس

 (.15، صـ2005، ملدراسي)الهكسك هف ثمثي العاـ ا
ىجػػػػػد أف جهيػػػػػع الجاهعػػػػػات تشػػػػػترؾ فػػػػػي ٌػػػػػدؼ تهكػػػػػيف أهػػػػػا فػػػػػي الكلايػػػػػات الهتحػػػػػدة الأهريكيػػػػػة لا     

الطالب/الهعمـ هف التعرؼ التدريجي عمى هحيط عهميات التعميـ كالتعمـ كهف ثـ التدرج في تػكلي هٍىتػً 
 ية العهمية في ثلبث هراحؿ ٌي :( كتىفذ الترب12بالتدريس الفعمي في غرفة الصؼ )الىٍار، ص
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يقػػكـ بػػً  هرحمػػة الهشػػاٌدة : كهػػف خلبلٍػػا يتعػػرؼ الطالػػب/الهعمـ عمػػى البيئػػة الهدرسػػية كهشػػاٌدة هػػا -1
الهعمهػػكف كخاصػػة الهتعػػاكىكف هػػىٍـ كاكتسػػاب الخبػػرات الأكليػػة كيػػتـ ذلػػؾ فػػي الفصػػؿ الأكؿ هػػف السػػىة 

 الدراسية الثالثة .
( 4-3ـ هػػف خػػلبؿ فصػػؿ دراسػػي كاهػػؿ يقضػػى فيػػً الطالػػب/الهعمـ )هرحمػػة التطبيػػؽ الجزئػػي : كتػػت -2

فػػي الهدرسػػة الهتعاكىػػة . حيػػث يىخػػرط فػػي العهميػػة التعميهيػػة دكف القيػػاـ بالتػػدريس الكاهػػؿ  اأيػػاـ أسػػبكعين 
عػػػداد الخطػػػط الدراسػػػية كالعهػػػؿ هػػػع هجهكعػػػات تعاكىيػػػة كتفقػػػد الحمقػػػات  حيػػػث يقػػػكـ بتحميػػػؿ الهػػػىٍج، كا 

 مبة كالهشرفكف هف الجاهعة كالهعمهيف الهتعاكىيف .الدراسية التي تضـ الط
تكػػكف فػػي الفصػػؿ الأخيػػر هػػف سػػىة التخػػرج كلهػػدة فصػػؿ دراسػػي كاهػػؿ  هرحمػػة الإقاهػػة : كعػػادة هػػا -3

 ( أياـ في الأسبكع يقكـ فيٍا الطالب/الهعمـ بالتدريس الفعمي الكاهؿ .5كبكاقع )
ليػػات التىسػػيؽ بػػيف آـ فيٍػػا تحديػػد الهٍػػاـ كالكاجبػػات ك كتقػػكـ الجاهعػػات الأهريكيػػة أدلػػة لمتربيػػة العهميػػة يػػت

الأطراؼ الهشاركة . كها تقكـ باختيار هدارس التػدريب كتىظػيـ كرش عهػؿ لمهعمهػيف الهتعػاكىيف كتحػدد 
 لمطالب إجراءات التحاقً بكؿ هرحمة هف هراحؿ التربية العهمية .

الأهريكيػة تقػكـ بتطبيػؽ ىظػاـ إلى أف بعض الجاهعػات  (14-13، ص ـ2005كيشير )الهكسكم،     
 الخهس سىكات حيث تككف السىة الأخيرة للئقاهة في الهدارس الهتعاكىة .

كفػػي بريطاىيػػػا فػػإف التربيػػػة العهميػػة فػػػي هعظػػـ كميػػػات الإعػػداد تػػػتـ بصػػكرة تدريجيػػػة، حيػػث يقػػػكـ  -    
ديـ ككيفية عهمً هػع الطالب/الهعمـ بجهع الهعمكهات عف الهدرسة التي سيدرس فيٍا، كيشاٌد الهعمـ الق

تلبهيذي، كفي العديد هف الكميات يعهؿ الطمبة/الهعمهكف هع أفراد هف طمبة الهدارس في هجاهيع صغيرة 
 .طمبة الهعمهيف عمى شكؿ أزكاج فقطكفي كميات جاهعة كيمز، ك أكسفكرد فإىً هف الأٌهية أف يعهؿ ال

بػػرة الهدرسػػية التػػي تػػؤدل إلػػى تػػكفير ىكعيػػة كعميػػً فػػإف كميػػات الإعػػداد فػػي بريطاىيػػا تؤكػػد عمػػى الخ     
ا تسػػتفيد هػػف التجديػػدات فػػي هجػػاؿ  عاليػػة هػػف الإعػػداد كتأسػػيس علبقػػات كثيقػػة هػػع الهػػدارس التػػي بػػدكرٌ

 الهىاٌج كالكسائؿ التعميهية كاستراتيجيات التدريس .
لعهميػػة كفػػؽ ف فػػي التربيػػة اف أساسػػيتيٍ سػػبؽ عرضػػً يهكىىػػا الإشػػارة إلػػى كجػػكد ىقطتػػيٍ  هػػف خػػلبؿ هػػا     

 التجارب العالهية :
فػػبعض الػػدكؿ  ،ٌىػػاؾ اخػػتلبؼ كبيػػر فػػي الهػػدة الزهىيػػة لمتربيػػة العهميػػة بػػيف جاهعػػة عالهيػػة كأخػػرل-1

ػ كػاهلبن، كالتكجػػً العػاـ يهثػػؿ  ادراسػػين  اتخصػص فصػؿ دراسػػي كاحػد فػػي حػيف تخصػػص دكؿ أخػرل عاهن
 في الزيادة الهمحكظة لفترة التربية العهمية.

لجاهعػػات العالهيػػة إلػػى ضػػركرة التأكيػػد عمػػى التركيػػز عمػػى بػػراهج إعػػداد الهعمػػـ إشػػارات كثيػػر هػػف ا-2
هف السىة الأكلى فػي الجاهعػة حتػى سػىة التخػرج، هػع اخػتلبؼ  اكذلؾ هف خلبؿ أٌهية تىفيذٌا تدريجين 
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الػػكزف الىسػػبي للؤيػػاـ الهخصصػػة للؤىشػػطة الهتعػػددة لمتربيػػة العهميػػة هثػػؿ الهشػػاٌدة كالتػػدريب الهػػكزع 
 ب الهكثؼ .كالتدري

كها تعهؿ بعض الجاهعات بىظػاـ السػىة الخاهسػة تخصصػت بأكهمٍػا لمتربيػة العهميػة )الهفػرج كآخػركف، 
 (.ـ2007
 البرنامج المقترح لمتربية العممية : -

 كلان : الرؤية كالرسالة كالأٌداؼ :أ
ية الهستقبمية لمتربية فالرؤية تهثؿ التصكر الفعمي لمحالة الهستقبمية لمهؤسسة التعميهية، كتحدد الرؤ      

 :هػػػفكػػؿ   اءالجػػكدة كالتهيػػز فػػي أدالعهميػػة فػػي الكميػػات التربكيػػة بالارتقػػاء بٍػػذي العهميػػة إلػػى هسػػتكيات 
الإقميهية أك  ىية أكطالهعايير الك الطالب/الهعمـ كالهشرؼ، كالهعمـ/الهتعاكف كهدير هدرسة التدريب كفؽ 

 الدكلية .
مٍػػا برىػػاهج التربيػػة العهميػػة فتتهثػػؿ فػػي تٍيئػػة الهكاقػػؼ التعميهيػػة داخػػؿ أهػػا بالىسػػبة لمرسػػالة التػػي يحه    

الكميػػة لتػػدريب الطالػػب عمػػى أداء بعػػض الهٍػػارات التدريبيػػة هػػع زهلبئػػً إضػػافة إلػػى إتاحػػة الفرصػػة لػػً 
لمههارسػػػة الفعميػػػة لمتػػػدريس كبهػػػا يحقػػػؽ الأٌػػػداؼ الهكضػػػكعة . كتتضػػػهف الرسػػػالة كػػػذلؾ تػػػكفير فػػػرص 

تثقيفيػػػة ككرش عهػػػؿ لمهسػػػاٌهيف فػػػي عهميػػة التربيػػػة الهيداىيػػػة هػػػف هػػػدراء الهػػػدارس تدريبيػػة كهحاضػػػرات 
كالهعمهػػيف الهتعػػاكىيف كالهشػػرفيف هػػف الكميػػة كالعهػػؿ عمػػى إصػػدار دليػػؿ خػػاص بالتربيػػة العهميػػة يتضػػهف 

 هفاٌيـ التربية العهمية كأٌدافٍا ك إجراءاتٍا كالهٍاـ الهىاطة بالهشاركيف فيٍا .
 ج التربية العهمية كالتي يسعى إلى تحقيقٍا فتتهثؿ في الهجالات الآتية : أها أٌداؼ برىاه •
 أىداؼ البرنامج في مجاؿ الطالب المعمـ : -
 إكساب اتجاٌات إيجابية ىحك هٍىة التدريس . -1
 إكساب الطالب الهٍارات الأساسية في التدريس . -2
دارة الصؼ )عكض، إكساب الكفايات اللبزهة لتخطيط الدركس اليكهية كتىفيذ -3 ي أك تقكيهٍا كا 

 (. 14-13،ص ـ2006
 تعرؼ الطالب عمى البيئة الهدرسية . -4 
هكاىاتً التدريبية كهدل تحهمً لمهسؤكلية . -5  اكتشاؼ الطالب لقدراتً كا 

 قياـ الطالب بتطبيؽ هاتعمهً هف هفاٌيـ كهبادئ ىظرية كىفسية . -7
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 )المشرؼ( : أىداؼ البرنامج في مجاؿ الإشراؼ الجامعي -
تػػػػدريب الهشػػػػرفيف فػػػػي جهيػػػػع أقسػػػػاـ الكميػػػػات التربكيةٌػػػػدؼ هػػػػف أٌػػػػداؼ ٌػػػػذا البرىػػػػاهج، كخاصػػػػة      

كذلؾ عمى آليات الإشراؼ عمى الطلبب/الهعمهػيف ككيفيػة هلبحظػتٍـ كتقػكيهٍـ هػف خػلبؿ  ؛الأكاديهييف
 الهحاضرات الىظرية ككرش العهؿ.

 مدير المدرسة :أىداؼ البرنامج في مجاؿ المعمـ/المتعاكف ك  -
خر لهدراء الهدارس آيٍدؼ البرىاهج في ٌذا الهجاؿ إلى عقد كرش عهؿ لمهعمهيف الهتعاكىيف ك      

الأفكار كالخبرات الأكاديهية هع الخبرات  تبادؿ خلبؿف  كذلؾ ه ؛بٍا التربية العهمية التي تطبؽ
 .مبرىاهجالهيداىية لمكصكؿ إلى آلية هشتركة بيف الكمية كالهدارس الهىفذة ل

 : أىمية البرنامج كالحاجة إليو : اثانين 
 تهثؿ إذ العهمية كالتربية الهيداىية الخبرة أٌهية عمى الهعمهيف بإعداد يكجد اتفاؽ بيف الهٍتهيف     

 إكساب خلبلٍا هف يتـ التي الكاقعية، التدريب تكاجًٍ أك عهمية التي كالهشكلبت لمهٍىة حقيقية هكاجٍة
 بجهمة قىكاتٍا عبر يزكد بحيثي  الهختمفة، كالىشاطات الهٍارات التدريسية هف هجهكعة الطلبب/الهعمهيف

 التدريس. عهمية في الفعمي كالاىخراط كالهلبحظة الهشاٌدة أثىاء الهباشرة التربكية الخبرات هف
 عمػى التركيػز لاختصػار ىتيجػة كمياتىػا فػي العهميػة لمتربية برىاهج لكجكد الهاسة الحاجة ظٍرت كلقد    

 هػػىظـ برىػػاهج كجػػكد عػػدـ كػػذلؾ التطبيقيػػة، الجكاىػػب دكف الهعمهػػيف إعػػداد هىػػاٌج فػػي الىظريػػة الجكاىػػب
 هسػػتكل إلػػى الخػػريج كصػػكؿ صػػعكبة إلػػى أدل الػػذم الأهػػر؛ العهميػػة لمتربيػػة الكميػػات قبػػؿ هػػف كهخطػػط
 العالهية . كالهعايير لمهقاييسا كفقن  الأداء في الهطمكبة الجكدة
 هستكل إلى كلمكصكؿ ليبيا، في التربكية الكميات في العهمية التربية تطكير في الرغبة فه اكاىطلبقن     

 هكىً عالي هستكل إلى الخريج بهستكل الارتقاء كلتحقيؽ الهعمهيف لإعداد التطبيقي الجاىب في الجكدة
 أجؿ هف العهمية لمتربية الهقترح البرىاهج ٌذا يأتي الدكلية، أك الإقميهية الاعتيادية عمى الحصكؿ هف

 الهشرفيف قبؿ هف الإشراؼ بهستكل كالارتقاء التطبيؽ هدارس في الهعمهيف الطلبب/ أداء تحسيف
 الهتعاكىيف . كالهعمهيف الهدارس كهدراء

 البرنامج : : مراحؿ ثناثال
 البرىاهج : احتياجات كتٍيئة الإعداد هرحمة ( أ
 التقكيـ . استهارات راؼ كاستخداـالهلبحظة كالإش آليات عمى الهشرفيف تدريب كذلؾ -
 لمتدريس قاعة تككف الدركس تىفيذ هٍارات عمى الطلبب تدريب فيٍا يتـ الكمية في قاعة تأهيف-

 الهصغر .
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 الهشرفيف، أك الطمبة هع العهمية التربية عف ليفئك الهس كلقاءات لمهحاضرات كبرل قاعة تخصيص-
 كحكاسيب . كهرئية صكتية بأجٍزة هزكدة تككف
 في لمدركس ىهاذج عميٍا هسجؿ الهدهجة كالأقراص الأفلبـ فيٍا تتكافر بهكتبة الكمية تزكيد-

 هختمفة . دراسية كهراحؿ هتعددة تخفيضات
 آلياتً كهتابعة العهمية التربية برىاهج بتىفيذ هكمفة تككف الكمية العهمية " في لمتربية تأسيس " كحدة-

 هساعد أستاذ درجة يحهؿ التدريس كطرؽ الهىاٌج صيصتخ في تدريس ٌيئة عضك يترأسٍا أف بشرط
 هساعد(. أستاذ أك بدرجة )هحاضر عضكاف كيعاكىً كظيفي كادر هعً كيعهؿ

 الىٍائي  كالتقكيـ البىائي، التقكيـ هرحمتي في لمهلبحظة استهارات باستخداـ الهعمهيف الطلبب تقكيـ-
 هستمزهاتً . كتٍيئة البرىاهج لإعدادا ( شٍرن 12-9بيف ) تتراكح زهىية فترة تحديد -
 : يأتي كها العهمية التربية هراحؿ تحديد -
 لمطالب/الهعمـ. الهعرفية التٍيئة هرحمة -1
 هتىكعة . تدريسية لىهاذج الهتمفزة الهشاٌدة هرحمة -2
 حية . لدركس الهيداىية الهشاٌدة هرحمة -3
 الكمية . داخؿ الهصغر التدريس هرحمة -4
 التدريب . هدارس في الفعمي التدريس هرحمة -5
 الإجرائية( : البرىاهج )الخطكات تىفيذ هرحمة -ب(
 تي :الآ كفؽ تىفيذي تـ في الهدارس في الفعمي التدريس أها الثالثة السىة هف يككف حيث    
 الطلابية : المقاءات-1

 خلبلٍا هف لٍـ لقاءات عقد يتـ الهدارس في الفعمي التدريس هرحمة بأٌهية الطلبب لتكعية    
 هٍىة بأخلبقيات الالتزاـ بكيفية تعريفٍـ إلى إضافة هعً التكاصؿ ككيفية هشرفٍـ دكر عمى يتعرفكف
 بالهدرسة . تكاجدٌـ أثىاء بٍا لأخذ عميٍها التي السمككية كالضكابط التعميـ

 الكمية( : التدريسية )مشرفي المقاءات-2
ـ كميةال هشرفي هٍاـ تكضيح يتـ المقاءات ٌذي في       في كتكجٍٍـ الهعمهيف الطمبة/ إرشاد في كدكرٌ
 هع جهاعية أك فردية لقاءاتعقد  :الهٍاـ  ٌذي كهف التربكية كالههارسات الأكاديهي التخصص هيداف
 كاستراتيجيات التدريسية بالخطط هايتعمؽ كؿ لهىاقشة كذلؾ؛ الكمية في أك التدريب هدرسة داخؿ الطمبة
 الهٍىي الىهك تحقيؽ في العهمية التربية برىاهج هف للبستفادة اللبزهة اتالتكجيٍ كتقديـ تىفيذٌا،

 الهستهر .
 أدائٍـ . كتقكيـ لهشاٌدتٍـ لمطلبب/الهعمهيف الهىظهة الهيداىية بالزيارات القياـ-
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 كالتربكية . الأكاديهية الىكاحي في لمطمبة/الهعمهيف كالىصح الدعـ تقديـ-
 الطلبب/الهعمهيف . صها يخ كؿ لهىاقشة عمهيف/الهتعاكىيفكاله الهدارس بهدراء الالتقاء-

 كالهتابعة : التقكيـ هرحمة -جػ (
 تتـ بكاسطتٍا التي الإجراءات تحديد يىبغي العهمية التربية لبرىاهج التىفيذ جكدة تحقيؽ هف لمتأكد     
 برىاهج كعىاصر إجراءات جهيع التقكيـ يشهؿ أف بد لا أىً إذ كهتابعتٍـ، الهعمهيف الطمبة/ تقكيـ عهمية
 كها ذلؾ ( كيتـ25،صـ2000هستهرة )الىٍار،  بصكرة كبىتاجاتً كعهمياتً بهدخلبتً العهمية التربية
 يمي :

 كذلؾ الكمية في كالتربكييف الأكاديهييف الهشرفيف قبؿ هف الهعمهيف الطلبب/ أداء كهتابعة تقكيـ-1
 الهدرسة كهدير الهعمـ/الهتعاكف هع بالتعاكف كذلؾ لزيارةكا يعد الأسبكعية أك الهتابعة استهارة باستخداـ

 الكمية . في العهمية التربية كحدة إلى إرسالٍا كيتـ
 باستخداـ الهدرسة كهدير كالهعمـ/الهتعاكف الكمية هشرؼ قبؿ هف لمطالب/الهعمـ البىائي التقكيـ-2

 كيتـ كالتطكير، التحسيف لغرض الضعؼ كىقاط القكة ىقاط تحديد فيٍا يتـ  التي البىائي التقكيـ استهارة
   درجات . لٍا تحسب كلا التطبيؽ فترة هىتصؼ في البىائي التقكيـ

 باستخداـ كذلؾ الهدرسة كهدير كالهعمـ/الهتعاكف الهشرؼ قبؿ هف لمطالب/الهعمـ الىٍائي التقكيـ -3
ىا، الىٍائي التقكيـ استهارة  التربية في الىٍائي كتقديري عمـالطالب/اله درجات عمى بيىٍـ الاتفاؽ يتـ كٌ
   الكمية . في العهمية التربية كحدة إلى بالتالي كترسؿ العهمية

 المقاءات عديد عقد خلبؿ هف الكمية إشراؼ تحت تككف جكاىبٍا بكافة العهمية لمتربية الشاهؿ التقكيـ-4
 اىتٍاءالبرىاهج .  هف أسبكع خلبؿ ذلؾ كيككف؛ العهمية التربية برىاهج في ساٌهت التي الأطراؼ هع
 التكصيات :•
 التربية ككزارة التربية كميات إشراؼ تحت العهمية التربية برىاهج لتىفيذ ىهكذجية هدارس تخصيص-1

 كالتعميـ .
 الطب . ككمية أخرل أسكة بكميات العهمي لمتطبيؽ كافية زهىية فترة تخصيص-2
 يٍتـ بالكمية الهكجكدة الأخرل بالأقساـ أسكة الكميات داخؿ العهمية لمتربية خاص قسـ إىشاء -3

 كالخريجيف . الطلبببشؤكف 
 بميبيا . التربية كميات في كتطبيقً العهمية لمتربية الهقترح البرىاهج اعتهاد-4
 كمية . لكؿ كالبشرية الهادية الإهكاىيات كفؽ الهقترح البرىاهج تكييؼ -5
ة كآلي الهقترح البرىاهج لهىاقشة الميبية الجاهعات هستكل عمى التربية كميات بيف هشتركة ىدكة عقد -6

 تىفيذي .
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Abstract: 

Practical education programs in the Faculties of Education in Libya are the main source of 

teacher preparation. Thus, every attempt to reform the education system should proceed 

from it to ensure that a well-prepared teacher is equipped with the academic, professional 

and cultural skills and expertise capable of bringing it to the challenges of this changing 

age. Therefore, the research problem was the main question: What is the proposed program 

to activate and improve the practical education in the faculties of education in Libya? The 

research covered two main objectives: 

1- Diagnosing the reality of practical field education in the faculties of education in Libya. 

2- Propose practical education programs in accordance with quality and effectiveness 

standards. 

The descriptive method was used to suit the subject and adopt the method    of theoretical 

analysis of the relevant literature and studies in presenting the theoretical background and 

the Arab and international experiences and in forming a logical structure for the proposed 

program. 

The research reached a number of recommendations that we hope to follow. 
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