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 إعداد معممة الركضة كآليات تدريبيا "دراسة استشرافية"
 د. مفتاح محمد الشكرم

 جامعة المرقب
 

 المستخمص
يٍدؼ البحث إلى التعرؼ عمى بعض الجكاىب الهٍهة في إعداد هعمهة الركضة كآليات تدريبٍا، كذلؾ هف خلبؿ      

الركضة في تىهية قدرات الأطفاؿ؟ كها الأدكار التي تساؤلات أٌهٍا: ها أٌـ التحديات التي تكاجً هعمهة  عفالإجابة 
يىبغي أف تككف هعمهة الركضة قادرة عمى ههارستٍا حتى تسٍـ في تىهية الجكاىب الإبداعية كالسهات الإيجابية لدل 

مٌهتىيف ٌها: إف  ف الأطفاؿ، كقد اىبثؽ البحث كتساؤلاتً هف هيسى حاضر رياض الأطفاؿ يسٍـ في تشكيؿ هستقبمٍا، كا 
التكقعات الهستقبمية لأدكار هعمهة رياض الأطفاؿ تىتج هف رصد الخمفيات العمهية كالخبرات الهتهيزة ككذلؾ هف تجارب 
الآخريف كتجىب الأخطاء التي كقعكا فيٍا. هتتبعنا في ذلؾ خطكات الهىٍج التحميمي الاستشرافي الذم يقكـ عمى جهع 

 جكاىب تطبيقٍا هف أجؿ إيجاد حمكؿو لمهشكمة الهدركسة. الحقائؽ كالهعمكهات بٍدؼ الكقكؼ عمى حيثيات ك 
خضاعٍا لها جاء في الىظريات العمهية ذات       كبعد رصد الخبرات الهتاحة كهف خلبؿ تحميؿ ىتائج البحكث كا 

ـ تغيرات العصر، كأىً لكي تتهكف هف ئالارتقاء بشخصيتٍا لتلبالعلبقة، تبيف أف هعمهة الركضة بحاجة هستهرة إلى 
هارسة هٍىتٍا، فإىً هف الضركرم أف تتخمص هف الأساليب الخاطئة في التربية كتتحرر هف عيقد التدريس التي ربها ه

كأف التطكير الفعاؿ ٌك الذم يقكـ عمى سياسات هحكهة البىاء كهعايير ذات  ؛كرثتٍا هف ىظرة هجتهعٍا لٍذي الهٍىة
أىيٍدم ذىكم خبرة ىظرية كعهمية، كهف أجؿ ذلؾ فإف براهج  هستكيات رفيعة تعهؿ كفؽ كسائؿ أكثر ضهاىنا كتتـ عمى

ا عمى تحقيؽ التكازف بيف جكاىب الإعداد التربكم كالتخصصي كالثقافي،  التطكير الهتكاهمة ٌي التي تركز في هحاكرٌ
ذا لا يتحقؽ  هع التركيز عمى خصكصية الإعداد الىفسي كذلؾ لأٌهية ٌذي الهرحمة في بىاء شخصية الطفؿ كتككيىٍا كٌ

الىفسي كسبؿ التعاهؿ هع هجالٍـ إلا في كميات هتخصصة في هجاؿ رياض الأطفاؿ تبحث في أساليب تدريسٍـ 
  كالسمككي.

 
 مقدمة:

كتتطمب تربية الأطفاؿ  ؛كؿ شخص باستطاعتً أف يتعمـ، كلكف ليس باستطاعتً أف يصبح هيعمهنا   
ا كطرؽ اكتسابٍا ككسائؿ تعمهٍا إعدادنا في ٌذا العصر الذم يتسـ بتضخـ الهعرفة كتىكع هصادرٌ

ا لمهعمـ؛ يىهي لديً الرغبة في التطكير الذاتي، اىطلبقنا هف هبدأ هفادي: إف فاقد الشيء لا يعطيً،  خاصن
كلٍذا صار لزاهنا عمى الهعمـ أف يىهي قدراتً كهعارفً، كييمـ إلهاهنا عهيقنا بهىاٌج التفكير كأسسً، كأف 

عداد الأىشطة التعميهية الهختمفة، ك يكتسب هٍارات إدارة ال بالرغـ هف كجكد تكجً تعاهؿ هع الأطفاؿ كا 
لـ يصؿ إلى الهستكل الهطمكب  -في اعتقادم  –عاـ للبٌتهاـ برياض الأطفاؿ؛ إلا أف ٌذا الاٌتهاـ 

كخاصة فيها يتعمؽ بإعداد الهعمـ؛ باعتباري الأساس في تككيف شخصيات الأطفاؿ كتربيتٍـ التربية 
عدادٌا ىفسينا السم يهة كالهتزىة ليصبحكا عهاد الهستقبؿ، هها يتكجب الارتقاء بهعمهة رياض الأطفاؿ كا 
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كتدريبٍا هٍىينا كأكاديهينا؛ فحسف اىتقاء كاختيار هعمهة رياض الأطفاؿ كسهاتٍا الشخصية كالخمقية 
هٍهتٍا الهستقبمية، كالاىفعالية كالعاطفية كحب العهؿ هع الأطفاؿ هف الشركط الأساسية لىجاحٍا في 

، كفي ٌذا العصر ٌىاؾ هف يرل أف كفي ىجاح إعداد براهج رياض الأطفاؿ كتحقيؽ أٌدافٍا الهرسكهة
الاعتهاد الكبير عمى تكىكلكجيا التعميـ كالبراهج الجاٌزة سيؤدم إلى ضهكر هٍارات الهعمـ كتقمص 

؛ ذكية تحاكي خبرات الهعمـ البشرم أدكاري، خاصة أف تكىكلكجيا الهعمكهات عمى كشؾ أف تيىتج ىيظهنا
ثارة كهثابرة  .بؿ تفكقً صبرنا كا 

إلٌا أف ٌىاؾ هف يرل بعكس ذلؾ؛ فيؤكد عمى أف هٍهة التدريس ستصبح أكثر إثارة، كأف عمى      
الهعمـ أف يكتسب هٍارات جديدة في هجالات عدة، خاصة كأف تكىكلكجيا الهعمكهات تتجً ىحك تحرير 

إلى  -دكف شؾ  –لفصكؿ ليكاجً رفقة تلبهيذي الهجتهع عمى اتساعً، هها سيؤدم الهعمـ هف قكقعة ا
ىهاء هعارفً كتعزيز كضعً الاجتهاعي كدكري القيادم.   تىهية قدراتً، كا 

كبالرغـ هف أف الهعمـ قد فقد في عصر تكىكلكجيا الهعمكهات سمطة احتكار الهعرفة، إلا أف "دكري     
نٍا ييقدـ لتلبهيذي يد العكف، لإرشادٌـ إلى تغير هف ككىً هجرد ىاقؿ لمه عرفة إلى ككىً هشاركنا كهكج

السمكؾ القكيـ، كتربية اىفعالاتٍـ كتدريبٍـ عمى التحكـ فيٍا كالسيطرة عمى اىعكاساتٍا، هف خلبؿ إتاحة 
ا هف هٍاـ الهربي كالقائد كهدير الهشرك  ع فرص التعمـ الهتعددة، كلٍذا فقد أصبحت هٍىة الهعمـ هزيجن

 (12: 2006)حىفي،  البحثي كالىاقد كالهستشار كالهخرج السيىهائي كهدير الهسرح".
هع التطكر الاجتهاعي كالاقتصادم الذم شٍدي العمـ خلبؿ الىصؼ الأخير هف القرف العشريف ك      

 اٌتهت السمطات التربكية بقضايا تصهيـ البىية التعميهية الجديدة خلبؿ أكائؿ الثهاىيىات هف القرف
الهاضي، كأصبحت هرحمة رياض الأطفاؿ هرحمة أساسية هف هراحؿ التعميـ العاـ، في أغمب دكؿ 
ثارة  ددت لٍا أٌدافنا تربكية كتىهكية، كتكفير الهىاخ الهلبئـ لمطفؿ كتىهية الأبعاد الكجداىية كا  العالـ؛ فحي

بكرة ربها كاف هتهيزنان هف الذكاء، كفي ليبيا فإف الاٌتهاـ بهرحمة رياض الأطفاؿ كرعاية الطفكلة اله
بشكؿ  الىاحية الىظرية، أها عمى الهستكل التطبيقي الكاقعي فلبزالت هؤسسات رياض الأطفاؿ تدار

 (14: 2004)سعيد كآخركف، كدكف هتابعة هف الجٍات الهسؤكلة.  عشكائي
ا تشكؿ حجر الأس     اس في تىهية كهف ٌىا دعت الحاجة إلى زيادة الاٌتهاـ بهعمهة الركضة باعتبارٌ

شخصية الفرد الذم ٌك طفؿ اليكـ كرجؿ الهستقبؿ، ففي هرحمة الطفكلة يتـ إعداد الطفؿ ىفسيان كتربكيان 
 كاجتهاعينا لكي يىدهج هع باقي أقراىً في هراحؿ التعميـ الأساسي التي تمي هرحمة رياض الأطفاؿ.

اـ التعميهي في ليبيا زاد الاٌتهاـ كهع تطكر ىظـ التعميـ كزيادة الحاجة إلى الإصلبح في الىظ     
السمٌـ التعميهي، إلا  بهرحمة رياض الأطفاؿ، كزادت التكصيات التي تؤكد ضركرة اعتهادٌا جزءنا هف

حظ هف الهعايشات اليكهية  أف تمؾ الهؤسسات تعاىي هف قمة الهتخصصيف في تربية الطفؿ، لبأىً ي
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الأطفاؿ، كيأتي ٌذا بالتزاهف هع الزيادة الكبيرة في عدد كعدـ تكفر البراهج التعميهية الهىاسبة لتربية 
الأطفاؿ بالقدر الذم يفكؽ عدد الرياض كعدد الهتخصصيف في ٌذا الهجاؿ هها يستدعي الاستعاىة 

ميف، كيشير )الزليطىي،  ( إلى أف ٌىاؾ تزايد في 8: 2013بذكم التخصصات الأخرل هف غير الهؤٌ
ك الأهر الذمالجىسيف عمى حد سكاء ىسبة الالتحاؽ برياض الأطفاؿ هف  يرافقً زيادة في الاٌتهاـ  كٌ

ميف في ٌذا الهجاؿ، حيث أكضح أف ىسبة الإىاث اللبتي التحقف بالركضة تقدر  عداد الهؤٌ بتخريج كا 
% هف هجهكع الأطفاؿ الذيف التحقكا 51.2%، أها بالىسبة لمذككر فتقدر ىسبتٍـ بحكالي 48.8بحكالي 

الحاجة إلى إلزاهية هرحمة رياض الأطفاؿ كزيادة التكسع في إىشاء الهؤسسات  بالرياض، كأكد عمى
 التربكية كرياض الأطفاؿ ككضع البراهج التعميهية الهىاسبة لهعمهي الركضة. 

 مشكمة البحث:
 يهكف صياغة هشكمة البحث في التساؤلات الآتية:

 طفاؿ؟. ها التحديات التي تكاجً هعمهة الركضة في تىهية قدرات الأ -1
ها الأدكار التي يىبغي أف تككف هعمهة الركضة قادرة عمى ههارستٍا حتى تسٍـ في تىهية  -2

 الجكاىب الإبداعية كالسهات الإيجابية لدل تلبهيذٌا لتصبح جزءنا هف شخصياتٍـ؟.  
 .ها الخبرات التربكية الضركرية التي تسٍـ في بىاء الطفؿ لهستقبؿ فاعؿ؟ -3
 اهج إعداد هعمهة الركضة كتدريبٍا؟.ها آليات تطكير بر  -4

 أىداؼ البحث:
 التساؤلات السابقة يهكف تحقيؽ الأٌداؼ الآتية: عفهف خلبؿ الإجابة 

الكقكؼ عمى أٌـ التحديات التي تكاجً هعمهة الركضة في تىهية قدرات الأطفاؿ هف دعـ  -1
 الطالب الهعمـ بالخبرات اللبزهة لهكاجٍتٍا. 

التي يىبغي أف يككف الطالب الهعمـ قادرنا عمى ههارستٍا حتى يسٍـ  التعرؼ عمى الأدكار -2
 في تىهية الجكاىب الإبداعية كالسهات الإيجابية لدل تلبهيذي لتصبح جزءنا هف شخصياتٍـ.  

 .تحديد الخبرات التربكية الضركرية التي تسٍـ في بىاء الطفؿ لهستقبؿ فاعؿ -3
 الركضة كتدريبٍا.دراسة آليات تطكير براهج إعداد هعمهة  -4

 أىمية البحث:
 تساعد ىتائج ٌذا البحث في تحقيؽ الآتي:

الكشؼ عف الجكاىب الإيجابية التي تيهكٌف العاهميف في ٌذا الهجاؿ هف استخداـ أقصى ها  -1
لديٍـ هف قدرات في استكشاؼ الطفؿ كرعاية حاجاتً الطبيعية بهستكل هقبكؿ يجعؿ هف 

 ا الدكر كيكهمكىً كؿ حسب اختصاصً كاهكاىاتً.الأسرة كالهجتهع ييقىدٌركف لً ٌذ
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فٍـ الدكافع التي تعهؿ عمى تىشيط الطالب الهعمـ كتساعدي في إبراز اهكاىاتً هف أجؿ  -2
 ً كزرع بذكر الشجاعة الأدبية فيًاستغلبلٍا في بىاء ثقتً بىفسً كالعهؿ عمى استقلبؿ شخصيت

 كتهكيىً هف تكصيؿ أفكاري للآخريف.
لتي تساعد في تىهية القدرات الاستيعابية لمطالب الهعمـ كتحديد أساليب الكعي بالعكاهؿ ا -3

ذا بالطبع تدريبً كاستراتيجيات تطكير هٍاراتً هع الاٌتهاـ بسٍكلة التكافؽ كحسف التصرؼ،  كٌ
يتكقؼ عمى ها تكفري الأسرة كها تكفري الركضة هف إهكاىيات ككسائؿ تربكية، ككذلؾ الهعمهات 

مٍف لتأدية ٌذا الدكر.كها يتهتعف بً هف ق  درات تؤٌ
 منيج البحث:

اعتهد الباحث الهىٍج التحميمي الاستشرافي الذم يقكـ عمى جهع الحقائؽ كالهعمكهات ثـ هقارىتٍا     
ا بٍدؼ الخركج بىتائج تسٍـ في  ا لمكقكؼ عمى حيثيات كجكاىب تطبيقٍا كهدل تأثيرٌ كتحميمٍا كتفسيرٌ

 (2013كجيرم، . )إيجاد حمكؿ لمهشكمة الهدركسة
كالاستشراؼ التربكم ٌك رؤية ىقدية هستقبمية كاعية لمهتغيرات العالهية كالهحمية في جهيع هجالات     

الحياة، كهف خلبلً يهكف التعرؼ عمى طبيعة التحديات الهحتهمة كتأثيراتٍا الهباشرة عمى التربية، 
مب عمى الهعكقات، كالتهكف هف تطكير كتحديد الإهكاىات كالخيارات الهتاحة لهكاجٍة التحديات كالتغ

 (56: 1432. )سالـ، العهؿ التربكم بها يتىاسب هع هطالب التىهية كاستداهتٍا في الهستقبؿ
ك التىبؤ أساليب أحد ٌك كالتىاظر      استىادنا الهستقبمية الصكر جكاىب بعض استخراج عمى يقكـ كٌ
 هراحؿ هف أخرل أك هرحمة في هعيىة دكؿ فعمتً ها عمى كالقياس هعيىة تاريخية سكابؽ أك أحداث إلى

ا  (https://www.politics-  2015-06-27الدكارم كآخركف، (. تطكرٌ
 مفاىيـ البحث:

يا كأكاديهيا الطالب الهعمـ: يقصد بالطالب الهعمـ ٌك هف تقكـ كميات التربية بإعدادي ىفسيا كتربك  -
 لهزاكلة هٍىة التدريس في تخصص هحدد كفؽ هدة زهىية هعيىة.

الإعداد الىفسي لمطالب الهعمـ: كيقصد بً تٍيئة الطالب الهعمـ ليككف هتكازىنا كجداىينا كلديً القدرة  -
عمى ضبط الىفس ليكاجً تحديات الهٍىة برحابة صدر كحسف تكجيً يجعمً غير هبالغ في تقديـ الإثابة 

 (17: 2013)فٍهي، أك العقاب. 
ا عمى أف يضع  - الإعداد التربكم لمطالب الهعمـ: كيقصد بً تٍيئة الطالب الهعمـ بأف يككف حريصن

ىصب عيىيً أٌداؼ الهرحمة كالعهؿ عمى تحقيقٍا في كؿ خطكة هف خطكات تقديـ الأىشطة داخؿ 
 (18: 2013ا. )فٍهي، الركضة أك خارجٍ
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ية تـ إعدادٌا ىفسيا كتأٌيمٍا تربكينا هف خلبؿ اكسابٍا الهٍارات كالهعارؼ هعمهة الركضة: ٌي هرب -
الأساسية للبرتقاء بشخصية الطفؿ كالىٍكض بً هف خلبؿ هكاكبة الهتغيرات كاستثهار الهستجدات في 

 (154، 153: 2010)الحريرم، الخدهة. جكاىب عهمية التعميـ كالتعمـ أثىاء 
عدد هف السهات كالهظاٌر التي تتشكؿ ىتيجة التربية كتجعؿ الطفؿ  بىاء شخصية الطفؿ: يقصد بٍا -

ي تبدأ في الظٍكر في سف ها قبؿ الهدرسة.  يتهتع بخصائص تهيزي عف غيري كٌ
سىكات، تٍدؼ لتحقيؽ الىهك  6إلى  4هرحمة تربكية تضـ الأطفاؿ هف  هرحمة ها قبؿ الهدرسة: "ٌي -

ٍـ للبلتحاؽ تجسهية كالعقمية كالاجتهاعية كالاىفعالية، كتٍيئالشاهؿ كالهتكاهؿ للؤطفاؿ هف الىاحية ال
ـ الطفؿ كتشبع حاجاتً    (2008". )عبد الخالؽ، عمي، بالهدرسة بها تقدهً هف أىشطة كبراهج تىٍ

 فمسفة رياض الأطفاؿ:
تخذ هف الفمسفة كسيمة ة التي تالهىظه ةالفكري اتالىشاط تمؾيقصد بفمسفة رياض الأطفاؿ ٌي     
صكؿ إلى الهبادئ كالأسس الهتكاهمة لتىظيـ كتىسيؽ كتكجيً تربية طفؿ ٌذي الهرحمة بهختمؼ لمك 

أٌدافٍا التربكية كسياستٍا الهرسكهة كهؤسساتٍا كبراهجٍا الهختمفة، بها يساعد عمى تكاهؿ العهؿ 
كالسياسة التربكم بٍذي الهرحمة، كحؿ هشكلبتٍا، فالفمسفة ٌي الإطار الهرجعي لأٌداؼ تربية الطفؿ. 

ي التي تكجً العهؿ التربكم لتحقيؽ ٌذي  التربكية ٌي الخطكة التالية بعد تحديد الأٌداؼ التربكية. كٌ
 الأٌداؼ عبر الههارسات الإجرائية في هؤسسات تربية الطفؿ.

 كتىطمؽ فمسفة أٌداؼ تربية طفؿ رياض الأطفاؿ هف الهرتكزات الآتية:      
ياض الأطفاؿ في سف هبكرة، لذا يجب أف تككف رياض الأطفاؿ الطفؿ يىتقؿ هف بيئتً إلى ر  -1

 لمبيت هف حيث تكفر الحىاف كالعطؼ لمطفؿ. ان اهتداد
الحصكؿ عمى الخبرة في كقت هبكر أك الحرهاف هىٍا لً أثر عمى هستقبؿ الطفؿ، لذا يجب أف  -2

 ة.بالخبرات الذاتي كهديتكلى رياض الأطفاؿ عىاية كبيرة لتكسيع هدارؾ الطفؿ 
 ضركرة اىسجاـ الهىٍج الهقدـ لمطفؿ هع الهتطمبات الثقافية كالاجتهاعية لمهجتهع الذم يعيش فيً. -3
الهكازىة فيها يقدـ لمطفؿ هف خبرات، هف حيث الكـ كالكيؼ، فيجب أف ىضع ىصب أعيىىا أىىا  -4

 ـ ىهكي.ئتً، كأف يبتكر كأف يأخذ خبرة تلبىريد لطفؿ ٌذي الهرحمة أف يحقؽ ذا
 التركيز عمى هساعدة الطفؿ في تككيف ثقتً بىفسً كالاعتهاد عمى ذاتً. -5
الطفؿ عمى هبدأ العهؿ هع الجهاعة، كالتساهح كتٍذيب الأخلبؽ كتعميهٍـ بعض الصفات  دتعكي -6

 .لحهيدة كالصدؽ كالأهاىة كالإخلبصا
 كيهكف لمطفؿ أف يكتسب ذلؾ هف خلبؿ ههارسة المعب هع أقراىً.    
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اـ بتككيف الأىشطة كالفعاليات يساعد الطفؿ عمى تككيف الصكرة الذٌىية كتىهية المغة تهٍيدان الاٌته -7
 لىهك الهفاٌيـ العمهية.

تاحة الفرصة لً لمتعبير عف رأيً كالقياـ بأعهالً بحرية كدكف تدخؿ هف الهعمهة،  -8 احتراـ الطفؿ كا 
 هىً شخصان اعتهاديان كعديهان لمهبادرة. لأف ٌذا التدخؿ قد يقمؿ هف قيهة الطفؿ أهاـ ىفسً، كيجعؿ

تٍيئة الهحيط التعميهي الكمي فيزيقيان كتربكيان كاجتهاعيان كىفسيان، لأف الأطفاؿ لا يتعمهكف الذم يقدـ  -9
. لٍـ، كلكىٍـ يتعمهكف أيضان الأشياء التي تصؿ إليٍـ عبر هكاقؼ كهشاعر الهحيطيف بٍـ

 (224 -223: 2005)شريؼ، 
 معاصرة في فمسفة رياض الأطفاؿ:الاتجاىات ال

إف الاتجاٌات الحديثة لمتربية تؤكد عمى أٌهية الاٌتهاـ بالطفؿ هف جهيع جكاىب ىهكي الجسهي      
كالاىفعالي كالاجتهاعي كالعقمي كتٍتـ بتىهية فردية الطفؿ هف حيث تمبية حاجاتً كتكفير البيئة الصالحة 

هؿ التربكم، فعهمية التربية عهمية هعقدة تتشابؾ فيٍا قكل لىهكي الهتكاهؿ، كيتحقؽ ذلؾ هف خلبؿ الع
كعلبقات كهؤثرات ثقافية هتعددة، تشترؾ فيٍا الأسرة كجهاعة الرفاؽ كالهدرسة كالهجتهع. فإذا ها 
ذا ها تعارضت فيتعرض الطفؿ ٌىا  تكاهمت ٌذي الهؤسسات كتكافقت فتىهك شخصية الفرد كتتكاهؿ، كا 

 الىفسية كربها إلى الاىحراؼ.إلى القمؽ كاعتلبؿ الصحة 
ها الكبير في ترسيخ الاتجاٌات أكها       ف لمتطكر الكبير في عمـ الىفس التككيىي كالتعميهي أثرٌ

الهعاصرة في تربية الطفؿ، حيث ركزت ٌذي الاتجاٌات عمى دراسة خصائص كطبيعة تفكيري باعتباري 
الطفؿ الفطرية. كيهكف تمخيص ٌذي الىظرة في  هحكر العهمية التعميهية، كاٌتهت بهبدأ تىهية إهكاىات

 الآتي:
 ػ الاتجاىات المعاصرة في النظرة إلى الطفكلة: 1

الىظرة إلى الطفكلة أصبحت حقيقة كاقعة في حذ ذاتٍا ذلؾ لأىٍا جزء هف الحياة كليس هجرد     
شئة كمية شاهمة فيٍا إعداد لراشد. كعىدها يحرص الهربكف عمى أف يتهتع فيٍا الطفؿ بالسعادة كيىشأ تى

تأكيد عمى صحتً الجسهية كالىفسية كعمى الهشاعر كالأفكار كالجكاىب الركحية، حيىٍا تتكفر لً 
 لأف يعيش حياة بٍيجة تىهي قدراتً كتعدؿ سمككً. -هٍها كاىت إهكاىياتً -الفرص 

 ػ الاتجاىات المعاصرة في التعميـ برياض الأطفاؿ: 2
ً الهحددات الأساسية لعهمية التعمـ كالتعميـ في رياض الأطفاؿ اىطلبقان كضع عمـ الىفس كىظريات     

ـ ككذلؾ عمهاء الغرب  هف الأسس التي كضعٍا الهفكركف الهسمهكف أهثاؿ: الغزالي كابف خمدكف كغيرٌ
في العصر الحديث أهثاؿ: ركسك كفركبؿ كهىتسكرم، حيث كاف لٍـ دكر بارز في تطكير الفكر 
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تهٍيد لتفعيؿ دكر الحضاىة كرياض الأطفاؿ، بها يحقؽ تربية هتطكرة لأطفاؿ اليكـ التربكم الحديث كال
 (58 -55: 2003كرجاؿ الغد. )بدراف، 

( هف خلبؿ دراسة أجريت في هديىة حهص إلى أف بعض الهٍارات 2012كتكصؿ هرسي ككىدة )    
 رة في هىاٌج رياض الأطفاؿ.الحياتية هثؿ: تقدير الذات كالهٍارات الاجتهاعية غير هحققة كغير هتكف

 أىداؼ رياض الأطفاؿ:
أٌداؼ رياض الأطفاؿ هف الفمسفة التي تقكـ عميٍا، كالتي تقضي بضركرة ارتكاز برىاهج  تىشأ     

الركضة عمى أسس فمسفية كتربكية كىفسية كاجتهاعية بشرط أف يكفر لمطفؿ بيئة تربكية لا تختمؼ عف 
ؿ، يمقى فيٍا الطفؿ الرعاية الهطمكبة لتىشئتً كتربيتً، عمى اعتبار أف البيئة الأسرية إلا بالشيء القمي

الطفؿ هزكدان بقدرات ذاتية عمى الىهك كالتعمـ كبطريقتً الذاتية الخاصة، كتكفير بيئة لً تزكدي بالحكافز 
 (212: 2012كالهثيرات الهتىكعة، كتكسبً الخبرات الحياتية. )الحكاهدة، العدكاف، 

 تفؽ عمييا عمماء التربية في تحديد أىداؼ رياض الأطفاؿ:المبادئ التي ا
ٌىاؾ العديد هف الهبادئ كالأسس التي اتفؽ عميٍا هعظـ العمهاء، اىبثقت هف آرائٍـ كتعد هؤشران     

 في تحديد الأٌداؼ التربكية الخاصة برياض الأطفاؿ كتتحدد في الآتي:
 الاىتماـ بطبيعة الطفؿ: – 1

ء عمى ضركرة فٍـ طبيعة الطفؿ باعتباري ٌك الأساس لكؿ العلبقات في الحياة أكد هعظـ العمها    
 كعمى التربية أف تكيؼ ىفسٍا لٍذي الطبيعة.

 :مبدأ تكامؿ النمك – 2
تٍدؼ التربية في الطفكلة إلى تحقيؽ الىهك الهتكاهؿ، كتحقيؽ التكازف بيف الىهك الذاتي كالىهك     

عمهاء بىهك الطفؿ هف جهيع الىكاحي؛ إلا أف البعض أعطى الأكلكية داخؿ الهجتهع، كقد اٌتـ أغمب ال
لبعض الجكاىب هثؿ: "جكف لكؾ" الذم اٌتـ بالتربية الجسهية كالأخلبقية، ك"بستالكتزم" الذم اٌتـ 

 بالىاحية الكجداىية كالعاطفية، ككذلؾ "ككهيىيكس" الذم ركز عمى الجاىب الهعرفي كالعقمي.
 :لمعرفة ككسيمة التربيةىي مصدر ا الطبيعة – 3

أشار هعظـ العمهاء إلى أٌهية الطبيعة في تىهية قدرات الطفؿ الهختمفة، حيث أكد "ركسك" عمى     
ضركرة إطلبؽ قدرات الطفؿ الطبيعية، كأف الطبيعة ٌي الخير، كالشركر تأتي هف الهجتهع كالهفاسد 

 التي تكجد فيً.
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 :التربية تبدأ بتدريب الحكاس – 4
د هعظـ العمهاء عمى أف الىهك يتـ هف خلبؿ ىهك حكاس الطفؿ الهختمفة، حيث تعد الحكاس أك     

 هصدران رئيسيان لمهعرفة الحسية كالكجداىية.
 :المعب كالألعاب – 5

أكد جهيع العمهاء عمى أٌهية المعب كالحركة في تىهية الهفاٌيـ كالهٍارات الهختمفة، لىهك همكات     
 ىهكان جسهاىيان كىفسيان كعقميان هتكازيان.لً ح الطفؿ الهتعددة، كيتي

 :حرية التعبير – 6
حساساتٍـ كالتىفيس عف      كتعىي إتاحة الفرصة للؤطفاؿ لمتعبير عف ذكاتٍـ كرغباتٍـ كهيكلٍـ كا 

 الأحاسيس كالهعاىي الداخمية هف خلبؿ التعبير المفظي كالحركي.
 :النشاط كالتعمـ الذاتي – 7

ك ها ىادل ب     ً أغمب العمهاء لتحقيؽ الثقة بالىفس كالىهك الشاهؿ لمشخصية. كقد تكصمت عشرية كٌ
( إلى أف الأىشطة التربكية في رياض الأطفاؿ تعد هرتكزنا أساسينا في تىهية السمكؾ القيادم كأف 2009)

 الاستفادة هف الهىتديات التربكية تعزل لكفاءة الهعمهات. 
 :مبدأ الحب كالمكدة – 8

بستالكتزل الجاىب الكجداىي أٌهية كبيرة في تربية الطفؿ، فالحب كالعطؼ ٌها هفتاح أعطى     
التربية كيجب غرس ٌاتاف الصفتاف في الطفؿ، فهف خلبلٍها تتحقؽ الأٌداؼ التربكية الهىشكدة في 

 تربية طفؿ الركضة.
 :لرس الفضيمة كالتربية الخمقية – 9

ٌـ السمكؾ الأخلبقي، كأف تككف دي ىفكس الأطفاؿ كتعكيس الفضيمة فأكد العمهاء عمى أٌهية غر     
 (55 -53: 2003التربية هف خلبؿ ههارسات عهمية كاقعية. )بدراف، 

 كما تسعى رياض الأطفاؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية:
 :التكيؼ الاجتماعي كالتعامؿ مع الآخريف -1
التفاعؿ الاجتهاعي، كتأٌيمً  تٍدؼ رياض الأطفاؿ إلى هساعدة الطفؿ في خطكاتً الأكلى عمى     

لمتهييز بيف الأفراد، كاحتراـ الآخريف، كيتـ تحقيؽ ذلؾ هف خلبؿ الألعاب كالأىشطة الجهاعية التي 
 كلية.ؤ كالتفاعؿ هع الآخريف كتحهؿ الهس تساعد الطفؿ عمى اكتساب هٍارات التعاهؿ
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 :الاعتماد عمى النفس -2
لطفؿ بذاتً كالاعتهاد عمى ىفسً لكي يككف قادران عمى هف أٌداؼ رياض الأطفاؿ تىهية شعكر ا    

ههارسة الىشاط بىفسً هعتهدان عمى ذاتً هها يجعمً يشعر بالاستقلبؿ كالقدرة عمى تحهؿ الهسؤكلية 
 كقكة الإرادة كالتصهيـ.

 :التنمية الحسية -3
تحقيقٍا، تعد هسألة تىهية حكاس الطفؿ ٌدفان هف الأٌداؼ التي تسعى لرياض الأطفاؿ إلى      

كذلؾ عف طريؽ تكفير الأىشطة الهختمفة التي تساٌـ في تدريب الحكاس كتىهيتٍا، كتطكير الإدراؾ 
 الحسي.

 :التنمية الفكرية -4
ا كتدريبٍـ عمى التفكير هف خلبؿ       تسعى رياض الأطفاؿ إلى إىهاء هعارؼ الأطفاؿ، كتطكيرٌ

 دراؾ كالاىتباي، كالخياؿ كالإبداع.الهلبحظة الحسية كالتأهؿ، كتىهية قدرة الطفؿ عمى الإ
 :التعبير عف المشاعر كالأحاسيس -5
تٍدؼ رياض الأطفاؿ إلى هىح الحرية لمطفؿ لأف يعبر عها يجيش في صدري هف أهكر كها يختمج    

في ذٌىً هف أفكار كذلؾ إها بطريقة هباشرة كأف يبكح لمهربية أك الهعمهة بها يشعر بً فيىفس عف 
سً الهكبكتة أك بطريقة غير هباشرة كالرسـ كالقصة، كتهثيؿ الأدكار كالمعب. )شريؼ، اىفعالاتً كأحاسي

2005 :225) 
 :التنمية الانفعالية -6
تىهية أحاسيس الطفؿ ككجداىً كاىفعالاتً تعد ٌدفان هف أٌداؼ رياض الأطفاؿ، كيتـ تحقيقٍا عف      

ها يدفعً إلى هبادلتٍـ ىفس الشعكر طريؽ الأىشطة كالبراهج التي تشعر الطفؿ بحب الآخريف لً، ه
كتساعدي عمى فٍـ الهعايير السائدة كاتباع الىظاـ كالاتزاف الاىفعالي في حالات الغضب كالحزف 

( أف هشاٌدة البراهج الفضائية لفترات قميمة ذات تأثير 1996كالسركر. أكضحت دراسة دشتي )
 اؿ.إيجابي عمى الهٍارات الاجتهاعية كالاىفعالية لدل الأطف

 :التنمية الاجتماعية -7
الإىساف بطبيعتً لا يستطيع العيش في هعزؿو عف الآخريف كتسعى رياض الأطفاؿ إلى تىهية     

الطفؿ اجتهاعيان هف خلبؿ احتكاء الركضة عمى الأىشطة الاجتهاعية التي تساعد الطفؿ عمى التكيؼ 
 ريف.الاجتهاعي كالتعايش هع الآخريف كالشعكر بالرضا عف ىفسً كالآخ
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 :بث ركح السعادة في نفكس الأطفاؿ -8
شعكر الطفؿ بالسعادة كالسركر هسألة في غاية الأٌهية في تربيتً، كلذلؾ فإف رياض الأطفاؿ     

تمؾ لىشطة كبراهج لإشباع الأإلى كضع  تتجًتسعى إلى الكشؼ عف حاجات الأطفاؿ كهيكلٍـ، ثـ 
ة ليتهكف هف التكيؼ هع الآخريف كيىدفع لمتعاكف الحاجات كتىهية شخصية الطفؿ تىهية شاهمة هتكاهم

 هعٍـ.
 :الكشؼ عف المشكلات السمككية للأطفاؿ -9
تسعى رياض الأطفاؿ إلى الكشؼ عف الهشكلبت السمككية الهختمفة التي تظٍر لدل بعض      

 الأطفاؿ، هثؿ: العدكاف، كالاىطكاء، كالخجؿ، كالكذب، كالسرقة، كالتخريب، كقضـ الأظافر، كتبحث
 عف أسبابٍا كتضع لٍا العلبج الهىاسب لإيقافٍا كالتخمص هىٍا.

 :الإعداد للالتحاؽ بالمدرسة -10
تعد هرحمة رياض الأطفاؿ هرحمة إعداد الطفؿ للبلتحاؽ بالهدرسة، كلذلؾ فإىٍا تسعى إلى تىهية      

ية هعرفية هكاٌب الطفؿ كقدراتً التي يتأسس عميٍا تقدهً في الهدرسة الابتدائية، كتكفر لً أرض
 (35 -33: 2010عميـ الهدرسي. )الحريرم، تساعدي في بىاء أساس لمت
 النتائج كالتفسير كالتحميؿ

كبعد ٌذا التقديـ الذم تىاكؿ فمسفة رياض الأطفاؿ كأٌدافٍا كالاتجاٌات الهعاصرة في التعميـ     
ظؿ ها يتكفر هف  برياض الأطفاؿ يعرض الباحث لأٌداؼ البحث هحاكلان هىاقشة سبؿ تحقيقٍا في

 إهكاىات لإعداد هعمهة الركضة في كميات التربية.
التحديات التي تكاجو معممة رياض الأطفاؿ في أدائيا لأدكارىا  التعرؼ عمىاليدؼ الأكؿ لمبحث: )

 التربكية.( 
رينا عف      ي تختمؼ اختلبفنا جكٌ تعد هرحمة رياض الأطفاؿ هف الهراحؿ ذات الطابع الخاص كٌ

دارة الصؼ، هراحؿ ال تعميـ الأخرل في الهىاٌج كالكسائؿ الهستخدهة كطرؽ التعاهؿ هع الأطفاؿ كا 
ا  كلٍذا فإف هعمهة الركضة قد تكاجٍٍا بعض التحديات التي ربها تجعمٍا تخفؽ في أداء بعض أدكارٌ

 كهف ٌذي التحديات الآتي:
ٍا عمهينا كتربكينا، ذلؾ صار الالتحاؽ برياض الأطفاؿ في ٌذا العصر هف الأهكر الهتفؽ عمي -1

لككىً يكفر زادنا خصبنا لمىهك السميـ لمشخصية هف خلبؿ ها يىبغي أف يتكفر فيٍا لمطفؿ هف أىشطة 
ر التربية في ٌذي الهرحمة ٌك التركيز عمى ئكخبرات كعلبقات كتفاعؿ يلب ـ جكاىب ىهكي الهختمفة، كجكٌ

التي تيظٍر الاختلبؼ في الاٌتهاهات بيف الاٌتهاـ بهطالب الىهك الراٌىة كتشجيع هظاٌر الىهك 
الأطفاؿ كتيبرز الفركؽ في التهيز في الاستعدادات كالهٍارات هها يستكجب تىهيتٍا دكف هحاكلة صبٍا 
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ذا ها قد تفتقدي  كة. في قكالب ىهطية هكحد لبن لمقياـ بٍذي الأدكار، كٌ ذلؾ يتطمب هعمهنا هعدنا كهؤٌ
بحكـ قمة الهتخصصيف كىقص الدكرات  -راٌىة عمى الأقؿفي الظركؼ ال -هعمهة ٌذي الهرحمة 

 التأٌيمية كالتىشيطية التي تجعؿ هىٍا هعمهة قادرة عمى التعاهؿ هع الحالات الهختمفة.
ف أغمب رياض الأطفاؿ تتجً لمتقيد بهىاٌج تقميدية تركز عمى ككىٍا هرحمة أيضاؼ إلى ذلؾ  -2

ؽ الأطفاؿ بكتب ككاجبات هىزلية؛ بؿ تهٍيدية لهراحؿ التعميـ العاـ تقكـ بتعميـ  القراءة كالحساب كترٌ
ا عمى بمكغ الىجاح  كلغات أجىبية، هتجاٌمة هطالب ىهك ٌذي الهرحمة كهتجٍة لمتأٌيؿ الأكاديهي حرصن

 كالتفكؽ في الهراحؿ اللبحقة.
ديهي عمى كتأسيسنا عمى ها كرد في الفقرتيف السابقتيف يهكف القكؿ: إف الاٌتهاـ بالتعمـ الأكا    

ريي أكثر هف ىفعً، كلعؿ هف الهلبحظ أف هشكلبت  ري حساب حاجات الطفؿ كهطالب ىهكي قد يككف ضى
ا عف  ا بيف الهتعمهيف في كثير هف الهراحؿ، كربها يككف ذلؾ ىاتجن القراءة كالكتابة صارت أكثر شيكعن

جاتً في هرحمة ها قبؿ ـ هطالب ىهك الطفؿ كحائمغكية كعدـ تقديهٍا في خبرات تلبإٌهاؿ الأىشطة ال
% هف الأطفاؿ في الهجتهع 30الهدرسة. كتؤكد ذلؾ دراسة أجريت في فرىسا أشارت ىتائجٍا إلى أف 

الفرىسي يعاىكف هف هشكلبت في القراءة بسبب الاتجاي إلى تعميـ المغة كقكاعدٌا في بداية السىة 
 (25: 2003الخاهسة هف عهر الطفؿ. )بدراف، 

ىا يىبغي الإش     ارة إلى أف ٌدؼ رياض الأطفاؿ ٌك العهؿ عمى تحقيؽ أىهاط التفاعؿ كتصهيـ كٌ
 الأىشطة التي تكفر الخبرات اللبزهة لمىهك الهتكاهؿ كتىهية هشاعر إيجابية ىحك التعمـ.

عدـ كجكد الصكرة الىهكذجية في أغمب رياض الأطفاؿ، التي تسهح بالابتعاد عف الأىشطة  -3
يع الأطفاؿ، فالأعهاؿ هحددة سمفنا كفؽ أكاهر تحث عمى اىصياع الىهطية التي تفرض عمى جه

 التلبهيذ لٍا.
صدار التعميهات هف أجؿ حث الأطفاؿ عمى  -4 أغمب كقت الهعمهة يضيع في إعطاء الأكاهر كا 

الطاعة كالاىضباط. كبحكـ الهرحمة العهرية فإف طفؿ ٌذي الهرحمة غالبنا لا يستجيب لمتعميهات كالأكاهر 
 بقدر ها يعتهد عمى التقميد كالتجربة. الشفٍية

هحدكدية الأىشطة الجهاعية كالتكجً للؤعهاؿ الفردية تفادينا لها قد يحدث هف هشاكؿ بيف الأطفاؿ  -5
 بالإضافة إلى الىقص في الأىشطة الفىية كالرياضية.  

ؿ كخاصة إلى شخصيات تىقصٍـ الخبرة في ٌذا الهجا الأطفاؿ تؤكؿ الهسؤكلية في أغمب رياض -6
في غياب الهتخصصيف كىقص الدكرات التدريبية الجادة التي تٍدؼ إلى الىٍكض بهستكل الهسؤكلية 

 كتسعى إلى الاقتراب هف الىهكذج الهىشكد.
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التكظيؼ الإيجابي لتقىية الحاسب تعد هف أكبر التحديات التي تكاجً هعمهات رياض الأطفاؿ،  -7
التعاهؿ هع ٌذي التقىية كتستٍكيٍـ أىشطتٍا، فكيؼ السبيؿ  خاصة كأف جؿ أطفاؿ ٌذي الهرحمة يتقىكف

لتٍيئة الأطفاؿ لإيجابيات ٌذي التقىية كجعمٍا قادرة عمى التصدم للؤساليب الىهطية التي تعتهد الحفظ 
 كالتمقيف.

العهؿ عمى تطكير التفكير، فالأطفاؿ في حاجة إلى إعادة صياغة لاقتحاـ آفاؽ الهعرفة، كيىبغي  -8
 الهعمهة ها قالً أحد الخمفاء الراشديف بأف )أطفالىا خمقكا لزهاف غير زهاىىا(.      أف تعي

  اليدؼ الثاني لمبحث:
التعرؼ عمى الأدكار التي يىبغي أف يككف الطالب الهعمـ قادرنا عمى ههارستٍا حتى يسٍـ في تىهية     

 ف شخصياتٍـ.لبهيذي لتصبح جزءنا هالجكاىب الإبداعية كالسهات الإيجابية في ت
لتحقيؽ ٌذا الٍدؼ قاـ الباحث بهراجعة الأطر الىظرية كبعض الدراسات التي كاىت لٍا ىتائج تؤكد     

هبدأ تحقيؽ التىهية الهتكاهمة لكافة الأطفاؿ في كافة الهجالات العقمية الاجتهاعية الجسهية الحركية هع 
هتطمبات التي يىبغي أف تككف هعمهة هراعاة الفركؽ كالاستعدادات كهستكيات الىهك، كهف أٌـ ال

 الركضة قادرة عمى ههارستٍا هف أجؿ هساعدة الطفؿ عمى التىهية الشاهمة الآتي: 
ا  -1 التهكف هف عدد هف الهٍارات كالهفاٌيـ في هجالات المغة كالرياضيات كعمكـ البيئة كالفىكف كغيرٌ

 رحمة.هف الهجالات التي تظٍر فيٍا استعدادات الأطفاؿ في ٌذي اله
أف تدرؾ جيدنا أف أطفاؿ البيئات الفقيرة قد لا تتكفر لديٍـ البيئة الصالحة كالخدهات الأساسية هثؿ  -2

أبىاء الطبقات الغىية كالهتكسطة كذلؾ بالعهؿ عمى أف تككف البيئة التي ترعاٌا صالحة كتساعد عمى 
 (  28 -27:  2000ىهك شخصية الطفؿ كتعهؿ عمى تكجيً قدراتً. )العاصي، 

تهتع هعمهة الركضة بدرجة كبيرة هف الىضج العاطفي كالاتزاف الاىفعالي الذم يهكىٍا هف قبكؿ  -3
 الطفؿ بها ٌك هتكفر لديً هف خصائص دكف تهييز لحالة طفؿ عمى آخر.

 القدرة عمى اتخاذ القرارات الحكيهة كاهتلبؾ السياسات اللبزهة لتطبيقٍا. -4
لسمكؾ كاهتلبؾ هٍارة حسف التصرؼ اللبئؽ كالهقبكؿ في الهكاقؼ القدكة الحسىة في الهظٍر كا -5

 الهتغيرة.
جادة تركيب الجهؿ ككضكح هعاىيٍا كتكازف ىبرة الصكت هع  -6 الىطؽ السميـ للؤحرؼ كالكمهات كا 

 الهكاقؼ التي يعيشٍا الأطفاؿ.
ير هعمكهاتٍا عف الدكر الهٍـ الذم يىبغي أف يلبزـ هعمهة الركضة ٌك الرغبة الهستهرة في تطك  -7

خصائص الطفكلة كالهٍارات اللبزهة لمتعاهؿ هع أكلياء الأهكر كتككيف العلبقات الإيجابية هعٍـ. كلٍذا 
ذا لا يتحقؽ إلا  يىبغي أف ىدرؾ أف الإعداد الأكاديهي كالتربكم كالثقافي هٍـ جدنا لهعمهة الركضة كٌ
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ت طابع هٍىي كتدريب عهمي كهيداىي هف خلبؿ هؤسسات إعداد كتككيف هتخصصة كدراسة جاهعية ذا
 هخطط لً.  

 اليدؼ الثالث لمبحث: -
التعرؼ عمى الخبرات التربكية الضركرية التي يىبغي أف يتضهىٍا البرىاهج التربكم لإعداد )   

 (هتخصصات قادرات عمى بىاء الطفؿ لهستقبؿ فاعؿ.
ـ ٌي الهؤشر الصادؽ عمى ىكعية الحياة تيعد الحياة التي يعيشٍا الأطفاؿ في أمٌ دكلة هف دكؿ العال   

كجكدتٍا في تمؾ البلبد، فإذا ترؾ الأطفاؿ الصغار يشقُّكف طريقٍـ في الحياة لكحدٌـ كظٍرت بكادر 
يذائٍـ كاىتٍاؾ حقكقٍـ دىؿَّ ذلؾ عمى افتقاد الطفكلة لأبسط حقكقٍا في البقاء، كسيؤثر ذلؾ  استغلبلٍـ كا 

كحي لمطفؿ هها يؤدم إلى زعزعة استقراري، كفي ٌذا العصر الذم عمى التطكر الىفسي كالعاطفي كالر 
لككارث التٍجير كاىتٍاؾ الحقكؽ زادت  الهدف الميبية كتعرضت فيً الأسر سادت فيً الحركب أغمب

هخاطر هعاىاة الأطفاؿ هها يتكجب هعً إدراكنا هف القائهيف عمى تربية الطفؿ بها فيٍـ هعمهي الركضة 
لىشاطات التكيفية كالرحلبت الهجتهعية الهيداىية التي تتيح الفرص الهتىكعة كالهتعددة هراعاة الاٌتهاـ با

زالة الاتجاٌات السمبية كالتخفيؼ هف حدة الهشاعر   .السيئةلمتىفيس هف خلبؿ المعب كتبديد الهخاكؼ كا 
لإضافة إلى كلٍذا فإف البرىاهج التربكم لإعداد هعمـ الركضة يىبغي أف يركز عمى ها سبؽ ذكري با   

عدد هف الخبرات الضركرية الأخرل التي تشتؽ هف الخصائص الىهائية لمهرحمة العهرية كتىبثؽ هف 
حاجات الأطفاؿ كقدراتٍـ الخاصة كتسعى لتسٍيؿ كاستكهاؿ عهمية الاىتقاؿ هف هرحمة الطفكلة الهبكرة 

ات، كهف أبرز ها تـ تحديدي إلى هرحمة الطفكلة الكسطى، كقد بذلت جٍكدنا كبيرة في تحديد ٌذي الخبر 
 الآتي:

اكساب الهعمـ الخبرات التي تجعمً همهنا بجكاىب الىهك الهختمفة العقمية كالجسهية كالاجتهاعية  -
كالركحية، هف أجؿ هساعدة الطفؿ عمى تعمـ عادات كاتجاٌات سميهة، كعلبج ها يككف قد اىحرؼ هف 

 بيئة الهحيطة في تحقيؽ ذلؾ.سمككً، هع التركيز عمى الاستفادة هف اهكاىات ال
التكعية بأساليب تدريب الحكاس بها يهكف الطفؿ هف التعرؼ عمى ها حكلً هف ظكاٌر كهخمكقات  -

 كيدرؾ أكجً الشبً كالاختلبؼ بيىٍا كتىهية استعداداتً لتقبؿ ها سيهر بً هف خبرات في حياتً العاهة. 
هة ئالهلبتطبيقات الحاسكب لاستفادة هف لتقىي كاالتكعية بأساليب التعمـ الذاتي لهكاجٍة التقدـ ا -

 لمهرحمة العهرية هف خلبؿ الاكتشاؼ كالتجربة كالعىاية بالهٍارات اليدكية كالههارسات العهمية.
كساب أساليب الحكار كالتعبير هف خلبؿ الىشاط كها يتضهىً هف إتدريب هعمـ الركضة عمى هبادئ  -

 ( 132: 2012ألعاب كأعهاؿ دراهية هىاسبة. )عكض، 
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الاٌتهاـ بفطرة الطفؿ كرعاية ىهكي الخمقي كتككيف الاتجاي الديىي هع التدريب الهصاحب عمى أداب  -
 السمكؾ كالتيقظ للؤخطار كالكقاية هف بكادر الاىحراؼ.

تكعية الهعمـ بضركرة التكيؼ هع الأدكار الهتعددة التي تتطمبٍا الهكاقؼ الهختمفة كالهتلبحقة التي  -
أثىاء تعاهمً هع الأطفاؿ، كذلؾ بالحرص عمى تىكع الأىشطة اليكهية كاىتقاء البراهج الهكجٍة  تكاجًٍ

 122( ص580: 2000كالٍادفة. )الجهعية الككيتية لمطفكلة، 
تكعية هعمـ الركضة بأساليب ىشر القيـ التي تدعـ الهساكاة كالتساهح كتىبذ الكراٌية كتداكم جراح  -

بعض الأطفاؿ حتى بشكؿ غير هباشر هف خلبؿ سهاع الأحاديث أك الهاضي التي ربها عاشٍا 
 هشاٌدة براهج بعض القىكات.

 )دراسة آليات تطكير براهج إعداد هعمهة الركضة كتدريبٍا(اليدؼ الرابع: 
هىذ أكاسط الثهاىيىات هف القرف الهاضي ركزت جٍكد تحسيف الهدرسة عمى الهدرسيف كتىظيـ    

شباعنا، كهف الهسائؿ الحيكية عهمٍـ، كحاكلت كثير هف  الهبادرات أف تجعؿ التدريس أكثر إرضاءن كا 
التي يىبغي أف تٍتـ بٍا السياسة التعميهية ضهاف إتاحة الفرص لهعمهة الركضة لمتعمـ السميـ، ككيفية 
تشجيع اىتشار هداخؿ هىتجة بدرجة أكبر في إعدادٌا كتدريبٍا ككيفية هساىدة التقدـ الهستهر لمهعرفة 

الهيداف كاستخداهٍا، كحظي هكضكع إعداد الهعمـ بشكؿ عاـ باٌتهاـ كبير في أرجاء العالـ، كتغيرت ب
طبيعة إعدادي، كسمكت الهجتهعات هسالؾ شتى في ذلؾ، كظٍرت هؤسسات كبراهج كطرؽ كىظـ 
جديدة في إعداد هعمهة الركضة كتدريبٍا ذلؾ لأف هؤسسات رياض الأطفاؿ تتطمب كجكد هعمهة 

مة تأٌيلبن تربكينا هتضهىنا في ٌذي الهرحمة لً هف الهعرفة بأصكؿ عمـ ىفس الطفؿ  كهربية هؤٌ
كخصائصً كاحتياجاتً كاٌتهاهاتً الهختمفة حتى يهكف أف يتعاهؿ هع الهرحمة العهرية  كفؽ 

 خصائصٍا، كهف الأساسيات التي يىبغي التركيز عميٍا عىد هحاكلة تطكير هعمهة الركضة الآتي:
 :لى منح المعممة شيادات متجددة أثناء الخدمةالاتجاه إ -1
هع كجكد فركؽ في الهرتبات في كؿ هستكل للبستهرار، حيث تمتحؽ الهعمهة بعد دراستٍا في إحدل  

الترخيص بعد خضكعٍا  ٍاأقساـ رياض الأطفاؿ بالهٍىة كهبتدئة كهتدربة كلا تتقاضى هرتبنا، ثـ هىح
 ٌي: أسسة لاهتحاف، كيقكـ ٌذا الاهتحاف عمى أربع

 هعرفة الهعمهة بحاجات الطفؿ كهتطمبات ىهكي.  -أ
 الهعرفة بفىكف تعميـ الأطفاؿ كأساليبٍا.  -ب
 الأداء الهلبحظ أثىاء تعاهمٍا هع الأطفاؿ.  -ج
 الركضة. في إسٍاهاتٍا في الهٍىة أك  -د
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ر صعكبة، بً ىفس كبعد عدة أعكاـ هف ههارسة هعمهة الركضة لهٍىتٍا يهكىٍا التقدـ لاختبار أكث   
ـ تغيرات هحتكل الهىاٌج كالأىشطة كتطكر فىكف التعميـ كتكظيؼ ئالهككىات هع تغيير الهعايير لتلب

التقىية كالألعاب في اكتساب الهٍارات الهختمفة، كيككف هرتب الهعمهات الحاصلبت عمى شٍادات 
ف ليصبح ذلؾ بهثابة حافز لمبقاء في ال هٍىة، كالهعمهة التي تفشؿ هتقدهة أعمى بشكؿ داؿ هف غيرٌ

 (1997هرتيف هتتاليتيف تخرج هف الىظاـ. )ستيفف بػ .ٌاىيهاف، 
 : الكفاءة التدريسية -2

ي هجهكعة هف الصفات أك الإهكاىات التي يطهح الهربكف في أف تتكفر لدل هعمهة الركضة  كٌ
ية كالتعميهية كالتربكية الجيدة، كيهكف هلبحظتٍا أك قياسٍا، كتجعمٍا قادرة عمى تحقيؽ الأٌداؼ الىهائ

 عمى أفضؿ صكرة ههكىة. 
ٌي التي تككف لديٍا ثقة في قدرة الأطفاؿ عمى الىهك كالتطكر كالعهؿ، كتعرؼ  الكفؤةكالهعمهة     

كيؼ تستثير اٌتهاهٍـ كتجعمٍـ يىدهجكف في الأىشطة التعميهية كالتعمهية، كذلؾ بإثارة الاستطلبع 
 (265: 2008)عبد الحهيد،  .هؿ لها يحدث في القاعات كالتىكع كالتحدم كالإدراؾ الشا

 :تدريب معممة الركضة في ضكء فكرة "الأداء" -3
ييعرٌؼ الأداء بأىً "قدرة الفرد عمى إىجاز الهٍاـ الهككمة إليً"، كيرتبط ٌذا الإىجاز أك الأداء     

ز ٌىا "الإىجاز الفعمي بهدل اكتساب الفرد لمهٍارات التي تمزـ لتحقيؽ ٌذا الإىجاز. كيقصد بالإىجا
 (  45: 1998لمقدرات الكاهىة لدل الفرد". )السيد، 

كيىظر البعض إلى الأداء عمى أىً "الفعؿ الإيجابي الىشط لاكتساب الهٍارة، كالتهكف هف أدائٍا تبعان 
 (85: 1992لمهعايير الهكضكعية. )خميفة، 

كالهٍارة، حيث إف الهٍارة ٌي الأداء  ثهة ربط بيف الأداء بلبحظكفي ضكء كجٍة الىظر السابقة    
 الهتقف الذم يعبر عف الهعرفة، كقد يككف لفظينا أك حركينا أك عقمينا.

 نظاـ معدلات الأداء لمعممة الركضة: 
بات هف الهتفؽ عميً أىً لا يهكف قياس أداء أمٌ هعمـ دكف كضع هعدلات أداء لجهيع الهٍاـ التي    

الأٌداؼ الهرجكة كهنا كىكعنا، كييقصد بهعدلات الأداء "الكصؼ  يؤديٍا هف أجؿ هعرفة هدل تحقؽ
الهكتكب لهدل الجكدة التي يجب أف يؤدم بٍا الفرد الأعهاؿ الهحددة التي تتضهىٍا كظيفتً، التي 
تتكقعٍا الإدارة هىً، عمى كجً هرضو لمغاية، كفي ظركؼ العهؿ الحالية، فهعدلات الأداء بهثابة 

عمى أداء الهعمـ لأىشطتً الفىية كالإدارية، كلابد أف تسٍـ هعمهة الركضة  هقاييس تفيد في الحكـ
بالتعاكف هع الهسؤكليف في كضع هعدلات الأداء، لأف ذلؾ يؤدم إلى تحكيؿ هعدلات الأداء إلى 
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ا إلى تقبمٍف لٍذي الهعدلات كههارستٍف لمتقكيـ الذاتي الذم ييهكٌىٍف  كاجبات حقيقية، كها يؤدم أيضن
 ( 420: 2000ة هدل التقارب، أك التباعد بيف ٌذي الهعدلات كالأداء الفعمي". )عبد الحهيد، هف هعرف

 كتتضهف الهٍاـ الهٍىية لهعمهة الركضة بعديف أساسييف:    
ك يٍدؼ إلى رسـ بركفيؿ لشخصية كؿ طفؿ بها يتضهىً هف قدرات كاستعدادات  -ا بعد التقكيـ كٌ

 كهٍارات.
ك يٍدؼ إ -ب لى إحداث تىهية شاهمة في جهيع جكاىب شخصية الطفؿ كتحكيؿ بعد تىهكم كٌ

ذاف البعداف هتلبزهاف يسير كؿ هىٍها إلى جاىب الآخر كيكهمً، فأثىاء  الاستعدادات إلى قدرات. كٌ
 (18: 2013)فٍهي، عهمية التىهية تتـ عهمية التقكيـ لهعرفة هقدار التغير الحادث عمى الطفؿ. 

ىها تركز عمى قدرتٍا  كبٍذا فإف هعايير أداء     هعمهة الركضة لا تقاس بعدد الحصص كالساعات، كا 
ا أحياىا  عمى الاستكشاؼ كالجرأة في التعاهؿ كالقدرة عمى التأثير كتغيير الركتيف، فهٍىتٍا تضطرٌ
لمتعاهؿ هع ىكعية هف الأطفاؿ بحاجة إلى أساليب ككسائؿ هف ىكع خاص، فٍي ككها تهيؿ هىتسكرم 

لهرشدة ككىٍا تراقب كتكشؼ قدرات الطفؿ الخاصة كتعهؿ عمى تٍيئتٍا في جك طبيعي إلى تسهيتٍا با
هحبب لدل الطفؿ كيحس فيً بالأهف كالطهأىيىة كيتهكف هف التعبير بحرية تاهة دكف تدخؿ أك ضغط. 

 (8: 2007)هحهكد، 
 تدريب المعممة في ضكء فكرة "إدارة الأداء": -4
 :مفيكـ إدارة الأداء -

الأداء ٌي ذلؾ الهدخؿ الإدارم الهتكاهؿ الذم يٍدؼ إلى تصهيـ الأداء الهستٍدؼ  إدارة     
عداد الفرد القائـ بالعهؿ، كتكفير التكجيً كالرعاية كالإشراؼ بها  كتخطيطً، كتحديد أٌدافً كىتائجً، كا 

 (2000يحقؽ التكافؽ بيف قدراتً كهٍاراتً كسمككً الفعمي كهتطمبات الأداء. )سعد، 
هف هفٍكـ إدارة الأداء الهراقبة الفاعمة للؤداء كتقييهً كتشخيص أسباب اىحرافً عف الهعدلات كيتض    

 كالهستكيات الهستٍدفة، ككضع براهج العلبج بتطكير عىاصر الأداء الهتسببة في الاىحراؼ.
 : عناصر إدارة الأداء المرتبطة بالتدريب -

 ة ذات العلبقة بالتدريب كتشهؿ:يضـ ىظاـ إدارة الأداء هجهكعة هف العهميات الهٍه
 تخطيط الأداء + تكجيً الأداء + تشخيص الأداء + تقكيـ الأداء + تطكير الأداء

 :بعض الأمكر الميمة لقضية التدريب في ضكء مفيكـ إدارة الأداء -
د المجكء إلى التدريب كأحد كسائؿ الأداء أك تحسيىً أك تطكيري عمى هستكل الفرد أك لهجهكعة أفرا    

يىبغي أف يىطمؽ هف رؤية كاضحة، كهعرفة دقيقة بأٌداؼ الأداء الهستٍدؼ كخططً، كىتائج تحميؿ 
 الأداء كتقييهً الفعمي، كتحديد أسباب فجكة الأداء التي تفصؿ بيف الهستكيات الفعمية كالهستٍدفة.
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دؼ فجكة الأداء يهكف إرجاعٍا إلى عكاهؿ تتعمؽ بالفرد القائـ بالعهؿ أك عكاهؿ تتع - مؽ بالىظاـ، كٌ
التشخيص: الفصؿ بيف ٌذيف الهجهكعتيف لمتكصؿ إلى الهسبب الحقيقي لها يكشؼ عىً هف فجكات 

 الأداء.
ىها قد تككف أسباب فجكة  - عيكب الأداء لا تعكد جهيعٍا إلى ىقص في قدرات الفرد أك هعارفً، كا 

كالدكافع، كجهيع ٌذي الأسباب لا  الأداء هادية أك تىظيهية أك تقىية، أك حتى بشرية، تتصؿ بالهيكؿ
 يهكف علبجٍا بالتدريب.

التخطيط الهتهيز، كالتىفيذ الدقيؽ لفعاليات التدريب لف يحقؽ الآثار الهستٍدفة هىً إف لـ يصاحب  -
التدريب أك يمحقً تعديلبت في ظركؼ العهؿ كتقىياتً، أك في الأكضاع السائدة في الىظاـ. )سعد، 

2000) 
الشخصية: يىطكم ٌذا الىظاـ عمى صفة هحددة تتصؿ بشخصية الهعمهة، ىظاـ الصفات  -5

كخصائصٍا، هثؿ: التعاكف، كالالتزاـ كالهبادأة، كالاىتهاء كالصدؽ، كقدرتٍا عمى تحقيؽ الأٌداؼ، 
كدقتٍا في الأداء، كحرصٍا عمى هصمحة الهىظهة التعميهية، كقدرتٍا عمى تحسيف الكسائؿ التعميهية 

لتدريس كأساليب التعاهؿ، كها شابً ذلؾ هف صفات تهكف الهعمهة هف ههارسة كالأىشطة كطرؽ ا
 أىشطتٍا الفىية عمى ىحك أفضؿ. 

 إعداد الهعمـ في ضكء "الهعايير": -6
ي عبارات أك إقرارات لها يقكـ بً الهرء في ضكء قيـ هحددة.  -  ,Kordalweeski)الهعايير: كٌ

-El)هؿ تحدد ها يىبغي عمى الهعمهة أف تعرفً كتفعمً كتعرؼ كذلؾ بأىٍا: عبارات أك ج (2 ,2002
Khatib, Hamdy, 2003, 7)  ،(12: 2006)ىقلبن عف: إهاـ حىفي 

ها: -  ىكعا الهعايير: كٌ
ي عبارة عف كصؼ عاـ كشاهؿ لمهعارؼ كالهٍارات  Content Standardsهعايير الهحتكل:  -أ كٌ

 التي يجب أف يكتسبٍا الطفؿ.
ٌي كصؼ لها يجب أف يعرفً كؿ هف الطفؿ كالهعمهة كالهكجً أك يقكهكف بً هعايير الأداء: ك  -ب

 (2000)الدريدم، كيتهكىكف هف أدائً، فهعايير الأداء تصؼ الجاىبيف الهعرفي كالهٍارم. 
 :أىمية المعايير -

 لمهعايير أٌهية كبيرة كذلؾ للؤسباب الآتية:     
 كؿ هكضكعي.أ( يستخدهٍا الهكجٍكف لتقكيـ أداء الهعمهيف بش

 ب( يستخدهٍا الهعمهكف لعهؿ التقييـ الذاتي الذم يساعد عمى تحسيف الأداء الهٍىي كتطكيري.
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ج( تكفر الهعايير لمهعمهة: بهعىى هعرفتٍا بها يىبغي عميٍا أدائً، بها يؤدم بالتالي إلى تحسف في 
 قياهٍا بهٍاهٍا كيحدث ذلؾ عىدها تككف عمى دراية بها ىتكقعً هىٍا.

دم الهعايير إلى بىاء علبقة إيجابية بيف الهكجً أك الهسؤكؿ كالهعمهة لكجكد أساس هشترؾ د( تؤ 
 لمتفاٌـ بيىٍها.

 ق( تساعد الهعايير هصههي براهج رياض الأطفاؿ في بىاء الأىشطة التي يهكف الاعتهاد عميٍا.
كليف هعايير أك ؤ كالهس كالهكجً كالطفؿ ككلي الأهرك( تضهف الهعايير جكدة التعمـ، فٍي تكفر لمهعمهة 

 تكقعات هشتركة يتفؽ عميٍا الجهيع لها يجب أف يعرفً كيفعمً كؿ هىٍـ.
فإف الباحث يؤكد عمى حاجة كؿ هعمهة في هجاؿ رياض الأطفاؿ كفي ضكء كجيات النظر السابقة 

برز كيلمتطكير كالتدريب كذلؾ لهساىدتٍا في هكاكبة التقدـ الهستهر لمهعرفة بالهيداف كتىشيطٍا. 
هف خلبؿ التركيز عمى ىظاـ الفعالية العاهة لهعمهة الركضة كيركز ٌذا  استشراؼ دكر معممة الركضة

ا الغاية العميا التي تىشدٌا الهىظهة أك  الىظاـ عمى هستكل الفعالية العاهة لدل الهعمهة باعتبارٌ
ٌداؼ التعميهية عمى ىحك الهؤسسة الراعية لٍا، كتىطكم الفعالية العاهة لهعمهة الركضة عمى تحقيؽ الأ

أفضؿ بأقؿ تكمفة كأقؿ كقت، كالحكـ عمى أداء الهعمهة في ظؿ ىظاـ الفعالية العاهة يرتكز عمى 
تقديرات عاهة حكؿ الأسئمة الآتية التي ستككف بهثابة عىاكيف لدراسات تكهؿ أغراض ٌذي الدراسة 

ي:  كٌ
 هٍىتٍا؟ها هدل فعالية هعمهة الركضة في تحقيؽ الأٌداؼ الخاصة ب -
 ها هدل فعالية هعمهة الركضة في تحقيؽ الربط بيف أٌدافٍا كأٌداؼ الركضة كأٌداؼ الهجتهع؟ -
 ها هدل فعالية هعمهة الركضة في تقديـ الهقترحات التي تفيد في تطكير ىظاـ رياض الأطفاؿ؟  -
 لهستقبمية؟ها هدل فعالية هعمهة الركضة في تطكير ذاتٍا هف أجؿ التكيؼ هع الهتغيرات الحالية كا -

 تكصيات كمقترحات أخرل:
هف خلبؿ الدراسة التحميمية للؤطر الىظرية كبعض الدراسات السابقة يهكف الخركج بالتكصيات 

 كالهقترحات الآتية:
استحداث كميات رياض الأطفاؿ، فكجكد الأقساـ الحالية بكميات التربية لا يفي بالغرض الذم  -

لهىاٌج كطرؽ التدريس كالاستراتيجيات التي يىبغي أف أىشئت الأقساـ هف أجمً، كذلؾ هف حيث ا
 تككف هختمفة تهاها عها يقدـ لبقية الأقساـ كالتخصصات الأخرل.

إعداد هعايير خاصة بقبكؿ هف يرغبكف في التخصص في هجاؿ رياض الأطفاؿ، هرتكزة عمى  -
تىظيـ بيئة  السهات الشخصية كهتطمبات الهٍاـ الهٍىية التي تجعؿ هعمهة الركضة قادرة عمى

 التعمـ.
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تكثيؼ الدكرات التدريبية التي تيركز عمى أساليب تعاهؿ هعمهة الركضة هع الهشكلبت  -
 السمككية كطرؽ التعاهؿ هع الأطفاؿ كالإجابة عمى تساؤلاتٍـ.

كضع هعايير تضهف جكدة أداء التعمـ الذم يىبغي أف تهارسً هعمهة الركضة كيىبغي أف تيىشر  -
ييىتظر هف الهعمهة أف تؤدم أعهالان أك تيقدـ دركسنا هها لا يجب عميٍا فعمً،  ٌذي الهعايير حتى لا

 أحياىنا  تمبية لرغبات أكلياء الأهكر أك تىفيذا لتعميهات هسؤكلي الركضة.
إف أدكار هعمهة الركضة لا تكتهؿ إلا هف خلبؿ تصهيـ هبافو كقاعات كهمحقات ذات طبيعة  -

الأىشطة الهختمفة كتساعدٌا في التعاهؿ بإيجابية هع  خاصة تيهكف هعمهة الركضة هف إىتاج
ا التربكم.  الأطفاؿ هف أجؿ إتقاف دكرٌ

 
Abstract 

    Firstly, the research aims to identify some important aspects in preparing 

the kindergarten teacher and the mechanisms of training them by answering a 

number of questions which are:  
What are the important aspects in preparing the kindergarten teacher to  

develop the abilities of children?  

What roles should the kindergarten teacher be able to play in order to 

contribute to the development of the creative aspects and positive attributes of 

her pupils?  
     Secondly, the future expectations of the roles of kindergarten teacher result 

from monitoring scientific backgrounds and distinguished experiences 

benefiting from the experiences of others and avoiding the mistakes they have 

made. Following the steps of the forward-looking analytical approach is based 

on gathering  facts and information, analyzing and interpreting them in order 

to identify aspects of their application and their impact in order to produce 

results results that contribute to find solutions to the studied problem . 
     After observing the available experiences by analyzing the research results 

and subjecting them to the relevant scientific journals, it turns out that the 

kindergarten teacher needs to continuously enrich her personality to suit the 

changes of the age and to be able to practice her profession. Effective 

development is based on well-constructed policies and standards of high 

standards that work in more assured ways and are carried out by experienced 

national experts.  

 الهراجع:
(، ىظػػـ ريػػاض الأطفػػاؿ فػػي الػػدكؿ العربيػػة كالأجىبيػػة، القػػاٌرة: الػػدار الهصػػرية 2003بػػدراف، شػػبؿ، ) -

 المبىاىية.
(، هػػػػدرس القػػػػرف الحػػػػادم كالعشػػػػريف الفعػػػػاؿ، القػػػػاٌرة: دار الفكػػػػر 2000)جػػػػابر، عبػػػػد الحهيػػػػد جػػػػابر -

 العربي.
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 كالتعمـ، القاٌرة: دار الفكر العربي.(، استراتيجيات التدريس 2008جابر، عبد الحهيد جابر، ) -
 ( 2( هجمة الطفكلة العربية، ع )2000الجهعية الككيتية لتقدـ الطفكلة العربية، )فبراير  -
دارة رياض الأطفاؿ، عهاف: دار الهسيرة.2010الحريرم، رافدة، ) -  (، ىشأة كا 
الأطفػػاؿ، عهػػاف: دار البػػاركىي (، الألعػػاب التربكيػػة كاىعكاسػػاتٍا عمػػى تعمػػـ 2014الحريػػرم، رافػػدة، ) -

 العمهية لمىشر كالتكزيع.
(، إعػػداد هعمػػـ المغػػة العربيػػة فػػي ضػػكء الهتغيػػرات الهعاصػػرة، هػػؤتهر كميػػة 2006حىفػػي، إهػػاـ سػػيد ) -

 التربية جاهعة قاريكىس بالتعاكف هع الهىظهة الإسلبهية لمتربية كالعمكـ كالثقافة.
(، هىٍػاج ريػاض الأطفػاؿ، عهػاف: دار الحاهػد 2012ميهاف، )الحكاهدة، هحهد فؤاد، كالعدكاف، زيد س -

 لمىشر.
(، برىػػػاهج هقتػػػرح لإعػػػداد هعمػػػـ المغػػػة العربيػػػة فػػػي هعاٌػػػد الهعمهػػػيف 1992خميفػػػة، الحسػػػف جعفػػػر، ) -

بالسػػكداف فػػي ضػػػكء الكفايػػات التعميهيػػػة الأساسػػية، رسػػػالة دكتػػكراي غيػػػر هىشػػكرة، كميػػػة التربيػػة، جاهعػػػة 
ر.   الأزٌ

(، أثػػػر برىػػػاهج تػػػدريبي قػػػائـ عمػػػى الػػػتعمـ هػػػف أجػػػؿ الإتقػػػاف فػػػي تىهيػػػة 2000إسػػػهاعيؿ، )الدريػػػدم،  -
كفايػػات التػػدريس لػػدل الطػػلبب الهعمهػػيف، هجمػػة البحػػث فػػي التربيػػة كعمػػـ الػػىفس، جاهعػػة الهىيػػا، هجمػػد 

 (. 4(، ع )13)
تهاعية لػدل (، أثر هشاٌدة البراهج الفضائية عمى الهٍارات الاج1996دشتي، فاطهة عبد الصهد، ) -

 عيىة هف الأطفاؿ بدكلة الككيت، هجمة رسالة الخميج.
( هىٍجية حكؿ الدراسات الاستشرافية. الهكسكعة 2015-06-27الدكارم، راشد كآخركف، ) -

     .https://www.politicsالجزائرية لمدراسات السياسية.  
(، الهىطمقػػػػات كالهبػػػػررات لاعتهػػػػاد هرحمػػػػة ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ بالسػػػػمـ 2013الزليطىػػػػي، ىجػػػػاة أحهػػػػد، ) -

 التعميهي في ليبيا، الزاكية، الهجمة الجاهعية.
(، تكظيؼ هىٍج تربية الهستقبؿ عىد إدجار هركاف في هىٍج التربية 1432سالـ، عبد الهقصكد، ) -

 56(، ص 31(، ع )16الإسلبهية، هجمة التجديد الهاليزية، هجمد )
(، الىهػػػك الاقتصػػػادم كالتجػػػارة الدكليػػػة فػػػي الإصػػػلبح التعميهػػػي، هجمػػػة 1997يفف، بػػػػ ٌايىيهػػػاف، )سػػػت -

 (.4(، ع )27هستقبميات، هجمد )
(، تطػػكر التعمػػيـ فػػي ليبيػػا، التقريػػر الػػكطىي الهقػػدـ إلػػى هػػؤتهر 2004سػػعد، بشػػير أحهػػد كآخػػركف، ) -

 .47أكلكيات، جيىيؼ، الدكرة التربية الدكلي، تعميـ جيد لجهيع الشباب، تحديات كهيكؿ ك 
 (، التربية العهمية بيف الىظرية كالتطبيؽ، عهاف: دار الفكر لمطباعة كالىشر.2000سعد، حساف، ) -

https://www.politics/
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(، هصػػطمحات فػػي الهىػػاٌج كطػػرؽ التػػدريس، الهىصػػكرة: عػػاهر لمطباعػػة 1998السػيد، هحهػػد عمػػي ) -
 كالىشر.

 كتطبيقاتٍا، عهاف: دار الهسيرة. (، إدارة رياض الأطفاؿ2005شريؼ، السيد القادر، ) -
(، تصػػكر هقتػػرح لسياسػة ريػػاض الأطفػػاؿ، الاسػػكىدرية: دار الهعرفػػة 2000العاصػي، ثىػػاء يكسػػؼ، ) -

 الجاهعية.
(، هدخؿ  لرياض الأطفاؿ، 2008عمي، هحهد هحهكد هحهد ، ) –عبد الخالؽ ، فؤاد هحهد  -

 الرياض: هكتبة الهتىبي.
(، الأىشػػػطة التربكيػػػة فػػػي ريػػػاض الأطفػػػاؿ كهرتكػػػز لتىهيػػػة 2011عشػػػرية، إخػػػلبص حسػػػف السػػػيد، ) -

 (.3السمكؾ القيادم لمطفؿ، السكداف، الهجمة العربية لتطكير التفكؽ، ع )
 (، دراسة هقارىة لىظـ رياض الأطفاؿ، القاٌرة: دار الفكر العربي.2012عكض، هحهد أحهد، ) -
 ر الهسيرة لمىشر كالتكزيع كالإعلبف.(، هعمهة الركضة، عهاف: دا2013فٍهي، عاطؼ عدلي، ) -
 (، السهات الشخصية كالهٍىية لهعمهة الركضة، 2007هحهكد، عبد الرازؽ هختار، ) -

 http://midad.com/ 
(، هػػدل تػػكافر الهٍػػارات الحياتيػػة فػػي هىػػاٌج ريػػاض 2012هرسػػي، هىػػاؿ هشػػٍكر، ككىػػدة، أىطػػكاف، ) -

 (.48كرية العربية السكرية، هجمة الفتح، ع )الأطفاؿ في الجهٍ
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