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 ( لدل طمبة قسـ الأحياءSTSيـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقنية كالمجتمع )"مستكل ف
 بكمية التربية طرابمس"
 د. محمد أحمد عسكر
 جامعة طرابمس

 
 صمخستمال

( لدل طمبة قسـ STSىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستكل فيـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقنية كالمجتمع )    
كمدل كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل  فيـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقنية  طرابمس، -الأحياء بكمية التربية

فصؿ التخرج(. استخدمت الدراسة المنيج  -كالمجتمع لدل الطمبة تعزل إلى المستكل الدراسي )الفصؿ الدراسي الأكؿ
 ـ(. 2001كالمجتمع )المعمرم، الكصفي التحميمي، كتمثمت أداة الدراسة في اختبار فيـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقنية 

طرابمس، خلاؿ الفصؿ  -تمثؿ مجتمع الدراسة في جميع طالبات الفصؿ الأكؿ كالأخير بقسـ الأحياء بكمية التربية    
( بالفصؿ الأخير، عممنا بونو 28( طالبة بالفصؿ الأكؿ، ك)50( طالبة، )78ـ، ككاف عددىف )2019الدراسي ربيع 

 ـ.لا يكجد طمبة ذككر بالقس
( طالبة، كفصؿ 30( طالبة ، مكزعة عمى الفصؿ الدراسي الأكؿ كعددىف )53تككنت عينة الدراسة مف )      

 %( مف مجتمع الدراسة.67.9( طالبة، شكمت ما نسبتو )23التخرج كعددىف )
 أظيرت الدراسة أىـ النتائج التالية:

عينة الدراسة، حيث متكسط درجات الطالبات .تدني مستكل فيـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقنية كالمجتمع لدل 1
.%( مف الدرجة الكمية للاختبار، كىي أقؿ مف المستكل المقبكؿ تربكينا 46( درجة  أم بنسبة )34( مف )15.79)

 %(.65المحدد في ىذه الدراسة كىك )
لصالح طالبات فصؿ  في مستكل فيـ الطالبات لمتفاعؿ يبف العمـ كالتقنية كالمجتمع  .تكجد فركؽ دالة إحصائينا2

   التخرج. 

 

 مقدمة: 
تٍتـ التربية العمهية بتككيف الهكاطف الهتىكر عمهينا، الذم يهكىً التعاهؿ بهسؤكلية هع قضايا     

الهجتهع كالبيئة ذات العلبقة بالعمـ كالتقىية، بالإضافة إلى قاعدة هف الهعرفة العمهية الأساسية التي 
هر، كلعؿ هف أٌـ خصائص القرف الحادم كالعشريف ٌك اىدهاج العمـ تيعيف الفرد عمى التعمـ الهست

كالتقىية في ىظاـ هتكاهؿ بحيث يصعب الفصؿ بيىٍها، إضافة إلى أف ٌذا الاىدهاج أثٌر في 
استراتيجيات التعميـ كالتعمـ، كالىظرة إلى طبيعة الهعرفة العمهية ذاتٍا بحيث أصبح التركيز عمى 

قيهة الكظيفية، كتكاد تتفؽ أراء الهتخصصيف في التربية العمهية عمى أف الفرد الهفاٌيـ العمهية ذات ال
الهتىكر عمهينا ٌك الذم يككف قادرنا عمى اكتساب أساسنا هعرفينا في العمكـ كفٍها عهيقا كشاهلب لطبيعة 
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لهجتهع العمـ، بالإضافة إلى اهتلبؾ  خمفية هعرفية هىاسبة عف طبيعة التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كا
كالبيئة، كأف تككف لً القدرة عمى تطبيؽ الهعرفة العمهية الهتصمة بالهكاقؼ الحياتية اليكهية، كيحدد 
هصادر الهعرفة العمهية كالتقىية فضلب عف استخداهٍا في حؿ الهشكلبت كاتخاذ القرارات 

 (.30ـ: 2000اليكهية.)الغىاـ،
الأدب التربكم في هجاؿ التربية العمهية في الكلايات في بداية الثهاىيىيات هف القرف الهاضي أفرز     

 – Science)الهجتهع"  –التقىية  –الهتحدة الأهريكية حركة فكرية جديدة عرفت باسـ " العمـ 

Technology- Society Approach – (STS  دعت إلى تطكير هىاٌج العمكـ بشكؿ خاص
زالة الفجكة بيف العمـ كالتقىية هف ىاحية، كالبراهج التربكية بشكؿ عاـ؛ لتستكعب قضايا ٌذا الت فاعؿ كا 

عطاء الأكلكية في هىاٌج العمكـ لمهكضكعات العمهية ذات الأثر في  كالهجتهع هف ىاحية أخرل، كا 
ا هف الهكضكعات الهرتبطة بالهجتهع.)  الهجتهع هثؿ: الصحة، البيئة، التغذية، السكاف، كغيرٌ

 (. 89ـ: 2002الرازحي، 
السيطرة عمى هخرجات كتأثيرات العمـ كالتقىية تعتهد عمى هدل إهكاىية تحقيؽ فٍـ  إف إهكاىية    

الطلبب لطبيعة العمـ كالتقىية كتفاعمٍها هعا كأثر ذلؾ عمى الهجتهع، إذ أف العلبقة بيف العمـ كالتقىية 
لإجابة عف أسئمة كثيقة الصمة، فالهشكمة الكاحدة غالبنا ها يككف لٍا عكاهؿ عمهية كتقىية، كالحاجة إلى ا

تتعمؽ بالعالـ الطبيعي، تؤدم إلى تطكير التقىية، كهىتجاتٍا، كها أف الحاجات التقىية تؤدم إلى تطكير 
البحث العمهي، كالهىتجات التقىية بداية هف قمـ الرصاص، كحتى الحاسب الآلي تكفر أدكات لتحسيف 

ؽ في الٍدؼ ذلؾ أف ٌدؼ العمـ ٌك فٍـ الفٍـ لمظكاٌر الطبيعية، كالفرؽ بيف العمـ كالتقىية ٌك فر 
دؼ التقىية ٌك عهؿ تعديلبت، أك تحسيىات في البيئة الطبيعية؛ لتفي باحتياجات  العالـ الطبيعي، كٌ
ف القاسـ الهشترؾ بيف العمـ كالتقىية ٌك الهجتهع. )  البشر، كالتقىية كتصهيـ هكازية لمعمـ كاستقصاء، كا 

 (. 336ـ: 2006عبد السلبـ، 
، كىادت بتبىي تكجً العمـ كالتقىية لق     د قاهت العديد هف الهشركعات العالهية لتطكير تدريس العمكـ

ـ، أف الٍدؼ الرئيس لمتربية العمهية 1980كالهجتهع، بعد أف أعمف في الكلايات الهتحدة الأهريكية عاـ 
علبف الرابطة الكطىية لهعمهي العمكـ   National Scienceٌك إعداد أفرادنا هتىكريف عمهينا، كا 

Teachers Association (NSTA  ) ـ، كأف الأفراد الهتىكريف عمهيا ٌـ الذيف يفٍهكف 1982عاـ
كيؼ يؤثر كؿ هف العمـ كالتقىية كالهجتهع  في الآخر، كالذيف يككىكف قادريف عمى استخداـ الهعارؼ 

ٌـ الذيف يقدركف قيهة العمـ  كهٍارات التفكير العمهي في صىع القرارات اليكهية، كهثؿ ٌؤلاء الأفراد
 (.  336: 2006كالتقىية في الهجتهع، كيفٍهكف حدكدٌا. ) عبد السلبـ، 
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( ببريطاىيا، بكضع هشركع العمكـ كالتقىية ASEـ قاهت جهعية التربية العمهية )1984ففي سبتهبر     
(  100) ، كقاهت بإعداد كىشرScience and Technology In Society (SATIS)في الهجتهع 

، هىٍا ) ( كحدة هع دليؿ عاـ لمهعمهيف كالطلبب في الأعهار 70كحدة هرجعية؛ لإثراء هقررات العمكـ
( سىة في سبتهبر 19 -16( لأعهار ) SATISـ، كبدأ هشركع )1986( سىة في يكىيً 16 -5)

ذا العهؿ الرائد لهشركعا1988( الأخرل في يىاير 30ـ، كتـ ىشر الكحدات الػ )1987 ت ـ، كٌ
(ASE،)  أظٍر أساليب كتقىيات جديدة لمهعمهيف؛ لجذب اٌتهاـ الطلبب لمقضايا الهرتبطة بالعمكـ

 (.2006بالتقىية.)عبد السلبـ، 
 مشكمة الدراسة:

اىطلبقنا هف أٌهية هكضكع التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع فقد أجريت عديد الدراسات التي     
 ,Bybee& Mauجاؿ لعؿ أٌهٍا عمى الهستكل العالهي دراسة )تىاكلت جكاىب هختمفة في ٌذا اله

(، التي ٌدفت إلى التعرؼ عمى القضايا العالهية ذات الصمة بالعمـ كالتقىية كالهجتهع، كالتي  1986
: 3661فً النمر، Bybee& Mau, 1986تستحؽ أف تككف جزءنا أساسيا  في هىاٌج العمكـ.) 

351.) 

ا دراسات كثيرة كدراسة )عيد، كعمى الهستكل العربي فٍىا    (، كدراسة ) القدرة، 2009ؾ أيضن
(، 2004(، كدراسة )الهحتسب، 2006(، كدراسة )الأٌىكهي، 2007(، كدراسة )الطىاكم، 2008

 (. 2001كدراسة )الهعهرم، 
سكل دراستيف قاـ بٍها الباحث  -عمى حد عمـ الباحث –أها عمى الهستكل الهحمي فميس ٌىاؾ     

كلى إلى التعرؼ عمى هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع لدل الطمبة كالهعمهيف ٌدفت الأ
دفت الأخرل إلى التعرؼ عمى هدل تىاكؿ هحتكل كتب 2014بالهرحمة الثاىكية. )عسكر،  ـ(، كٌ

ر، العمكـ بالشؽ الثاىي هف التعميـ الأساسي لقضايا التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع. )عسك
 ـ(.2015

كقد أظٍرت ىتائج ٌذي الدراسات تدىي هستكل فٍـ الطمبة لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع عدا    
(، التي أكضحت أف هستكل فٍـ الطمبة لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع 2004دراسة )الهحتسب، 

 كاف أعمى هف الهقبكؿ.
اسات السابقة هف أٌهية فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كاتساقا هع ها سبؽ كها أكدت عميً الدر     

كالهجتهع، كأثر ذلؾ في إعداد الأفراد الهتىكريف عمهينا كفؽ هتطمبات القرف الحادم كالعشريف، كأف 
اكتساب طمبة كميات التربية لٍذي الهفاٌيـ سيساعدٌـ هستقبلب عمى اكساب طلببٍـ ذلؾ، كىظرنا لأٌهية 

اسات الهحمية في ٌذا الهجاؿ؛ فتأتي ٌذي الدراسة لمتعرؼ عمى هستكل فٍـ التفاعؿ الهكضكع كىدرة الدر 
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بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع لدل طمبة قسـ الأحياء بكمية التربية طرابمس هف خلبؿ الإجابة عف 
 التساؤليف التالييف: 

لأحياء بكمية ( لدل طمبة قسـ اSTS.ما مستكل فيـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقنية كالمجتمع )1
 طرابمس؟  -التربية

.ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل  فيـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقنية كالمجتمع  لدل 2
 فصؿ التخرج(؟ -الطمبة تعزل إلى المستكل الدراسي )الفصؿ الدراسي الأكؿ

 أىداؼ الدراسة:
 ٌدفت ٌذي الدراسة إلى التعرؼ عمى:   
 -( لدل طمبة قسـ الأحياء بكمية التربيةSTSبيف العمـ كالتقىية كالهجتهع ) .هستكل فٍـ التفاعؿ1

 طرابمس. 
.هدل كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع لدل 2

 فصؿ التخرج(. -الطمبة تعزل إلى الهستكل الدراسي )الفصؿ الدراسي الأكؿ
 حدكد الدراسة:

ت الدراسة عمى التعرؼ عمى هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع لدل طمبة اقتصر    
طرابمس الذيف يدرسكف خلبؿ الفصؿ الدراسي ربيع  -الفصؿ الأكؿ كالأخير بقسـ الأحياء بكمية التربية

 ـ. 2019
 مصطمحات الدراسة:

  .التفاعؿ بيف العمـ كالتقنية، كالمجتمع:1
 (.41ـ: 2003ر العمـ كالتقىية عمى أفراد الهجتهع بصكرة هباشرة ".)عمي،يقصد بً " تأثي    
 .مستكل فيـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقنية كالمجتمع:2

يقصد بً إجرائينا " الدرجة التي يتحصؿ عميٍا الطالب، في اختبار فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية      
مية للبختبار، ٌي الهستكل الهقبكؿ تربكينا، كالحد %( هف الدرجة الك65كالهجتهع، كتعتبر الىسبة )

 الأدىى لمكفاية، كهؤشرنا لتحقؽ ٌذا الهستكل".
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 الإطار النظرم:
 (:STSتفاعؿ العمـ كالتقنية كالمجتمع )

 مقدمة:
لقد شٍد القرف العشركف تقدها عمهينا كتقىينا ضخهنا في كافة هجالات الحياة، كظٍر التزاكج بيف     

التقىية عىدها تحقؽ هف الهىجزات التقىية أضعاؼ ها حققتً البشرية عبر تاريخٍا الطكيؿ، العمـ ك 
كبسبب ٌذا التقدـ كاف هف الأٌهية لمهكاطف الهتىكر عمهينا أف يتصؼ بفٍـ لٍذا البعد، كالذم يهثؿ بعدنا 

رينا هف أبعاد التىكر العمهي، كقد اعتبرت الجهعية الكطىية لهعمهي العمكـ    National Scienceجكٌ

Teachers Association (NSTA ها في خدهة الهجتهع يهثؿ (، إف فٍـ طبيعة العمـ كالتقىية كدكرٌ
التربية العمهية لعقد الثهاىيىات، كلقد أصبح لازهنا لمتحرر هف الأهية أف يعرؼ الفرد هبادئ كهفاٌيـ 

تساعد الإىساف في حياتً، كتطكر  كلغات الحاسكب، كأف يككف لديً الكعي بها تقدهً التقىية هف أدكات
ا، كعميً فإف ٌىاؾ  أسمكب هعيشتً، كذلؾ فٍـ الىكاحي السمبية لمتقىية كالهتهثمة في أدكات الدهار كغيرٌ
حاجة هاسة لبراهج في العمكـ تتىاكؿ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع، كتهكف التلبهيذ هف التعاهؿ 

يتقىكا التعاهؿ  زة التي تقابمٍـ في حياتٍـ كالتي تهثؿ ىتاج لمتقىية، كأفبكفاءة هع الأدكات كالهكاد كالأجٍ
هع هصادر الهعمكهات كالهعرفة ككسائؿ الاتصالات الحديثة الهختمفة كهٍارات أساسية لازهة 

 (.  200: 1996لمهكاطىة. )فراج، 
 علاقة العمـ كالتقنية بالمجتمع:

م الإلهاـ بٍا في إطار تىكيري عمهيا طبيعة العلبقة بيف هف أٌـ الهجالات التي يىبغي لمفرد العاد   
ذا كاف العمـ كالتقىية يرتبطاف فيها بيىٍها بعلبقة تداخمية تفاعمية كثيقة، فإف  العمـ كالتقىية كالهجتهع، كا 

 & Science Technologyكلبٌها يرتبط بعلبقة ههاثمة هع الهجتهع، فالعمـ كالتقىية كالهجتهع 

Society   كذا يتضح أف العلبقة بيف كؿ هف العمـ ٌي هكك ىات أساسية لهىظكهة ثلبثية الأبعاد، كٌ
كالتقىية كالهجتهع ٌي علبقة تفاعمية هتبادلة، حيث يتأثر كؿ هىٍـ بالأخر كيؤثر فيً، فالعمـ يمتقي هع 

ىا  التقىية في خدهة كميٍها لمهجتهع، كتمبية احتياجات أفرادي، كحؿ ها قد يعاىكف فيً هف هشكلبت، كٌ
يظٍر تأثر الهجتهع بكؿ هف العمـ كالتقىية كتأثيري فيٍها، فالهجتهع يحتاج إلى تطبيقات العمـ التي 
تتيحٍا التقىية، ككؿ هف العمـ كالتقىية يحتاج لهساىدة الهجتهع كدعهً، فالهجتهع ٌك الكعاء الذم يضـ 

لا تتقدـ كلا تتطكر ها لـ تعتهد  كميٍها كلا يهكف تطكير أم هىٍها دكف دعـ الهجتهع، كها أف التقىية
ا يحتاج إلى تقىية هتطكرة هف أجٍزة كهعدات كأدكات؛ لهزيد هف البحث  عمى العمـ، كالعمـ أيضن
كالاستقصاء العمهي، فتطكر أحدٌها يىعكس بالضركرة عمى تطكير الآخر، ٌذا فضلب عف أف العمـ 

ع بعاداتً كهعتقداتً كقيهً كرغبات أفرادي، كهف كالتقىية يتأثراف بالقيكد كالهحددات التي يفرضٍا الهجته
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الأهكر التي يىبغي الاىتباي إليٍا في إطار العلبقة بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع أف تأثير العمـ كالتقىية 
ا إيجابينا، بؿ أف ٌىاؾ سمبيات لكؿ هىٍها عمى الهجتهع كأفرادي، كهف ثـ  عمى الهجتهع لا يككف دائهن

 (.305ـ: 2004مـ كالتقىية ٌها سلبحاف ذك حديف )صبرم، كهحهد، فإىىا ىقكؿ إف الع
 دكر مناىج العمكـ في إبراز التفاعؿ بيف العمـ كالتقنية كالمجتمع:

لقد ىادت العديد هف الدراسات في هجاؿ التربية العمهية كالتىكر العمهي بتكجيً عىاية الباحثيف     
مغؿ العمـ كالتقىية في حياة أفراد الهجتهع، كهف ثـ أكصت ككاضعي الهىاٌج بهراحؿ التعميـ العاـ إلى تغ

ٌذي الدراسات بأف ييدهج هكضكع العمـ كالتقىية في هىاٌج العمكـ بالهدارس، كأف تيعىى ٌذي الهىاٌج 
بالدكر الذم يؤديً كؿ هىٍها في حياة الطلبب الحالية كالهستقبمية، كأف تبرز القضايا الىاشئة عف 

ث ييصبح الطلبب عمى كعي بٍا كبكيفية التغمب عميٍا، كعمى الرغـ هف تبايف التفاعؿ بيىٍها؛ بحي
كجٍات ىظر الهتخصصيف في هجاؿ التربية العمهية حكؿ الأٌداؼ التعميهية الهتعمقة بإعداد الفرد 
الهتىكر عمهيا، إلا أف هعظـ الآراء تكاد تتفؽ عمى أف الفرد الهتىكر ، كأف يككف هدركنا لاستخداهات 

كالتقىية في تحسيف أساليب الحياة، ٌذا بالإضافة إلى فٍـ الهشكلبت الىاتجة عف تفاعؿ العمـ  العمـ
كالتقىية كتمؾ الهتعمقة بالطاقة، كالغذاء، كالإسكاف، كاستغلبؿ الهصادر الطبيعية، كالتمكث، كالقادر عمى 

كلها كاىت عهمية إعداد استخداـ هعمكهاتً كهٍاراتً في اتخاذ قرارات صائبة تتعمؽ بحياتً الشخصية، 
الفرد الهتىكر عمهينا بالهعىى السابؽ ييهكف أف تتـ بطرؽ هختمفة كبهساعدة أدكات ككسائؿ هتعددة فإف 
أٌـ ٌذي الكسائؿ بطبيعة الحاؿ ٌك الكتاب الهدرسي باعتباري الهرجع الأساس لكؿ هف الهفتش التربكم 

لعهمية التعميهية التعمُّهية، كها أىً الهعبر عف كالهعمـ كالطالب، كالهصدر الطبيعي لتخطيط كتىفيذ ا
عداد الفرد  الهىٍج كأٌدافً، كبىاء عميً يبرز التساؤؿ عف هدل إسٍاـ كتب العمكـ الهدرسية في تككيف كا 
الهتىكر عمهينا، الذم ييقدر قيهة العمـ كالتقىية في الهجتهع، كيفٍـ الهشكلبت الىاتجة عف التفاعؿ بيىٍها 

 (. 1564ـ: 1991لهجتهع.)حسف، كأثر ذلؾ عمى ا
 حركة إصلاح العمكـ في ضكء التفاعؿ بيف العمـ كالتقنية كالمجتمع:

      (Science–Technology-Society (STS                                                       

لعمكـ كتطكير هحتكاٌا تيعد حركة التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع أكثر حركات إصلبح هىاٌج ا   
سعيا لتحقيؽ التىكر العمهي، كقد ظٍرت الحركة ىتيجة الاىتقادات التي كجٍت إلى هىاٌج العمكـ في 

ي:  الخهسيىيات كالستيىيات هف القرف الهاضي كٌ
ا عمى العلبقة الهتبادلة بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع.1  .عدـ تركيزٌ
 .عدـ إظٍار الجاىب الاجتهاعي لمعمـ.2
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.ظٍكر قضايا كهشكلبت ذات صبغة عمهية كتقىية اتخذت طابعنا هحمينا كعالهينا، كلـ تستطع هىاٌج 3
 العمكـ استيعابٍا. 

.ظٍكر أسئمة شخصية كثيرة كتساؤلات عمهية لدل الأفراد، عجزت تمؾ الهىاٌج عف أف تقدـ حمكلا 4
 هقىعة لٍا.

 ب ها يحتاج إليً الطلبب. .كجكد تعارض بيف هحتكل هىاٌج العمكـ في الهدارس كأغم5
.هعظـ هعمهي العمكـ يؤكدكف عمى الإعداد الأكاديهي، الذم تقتصر فائدتً عمى أصحاب الدراسات 6

 العميا في الهجالات العمهية الأكاديهية.
.أغمب هعمهي العمكـ يستخدهكف الكتاب الهدرسي هعظـ الكقت الهخصص لمتعمـ، فأصبح الهقرر ٌك 7

 (.9ـ: 2003 رس لخبرة الطمبة، كالاختبارات.)أهبك سعيدم، كىاصالإطار العاـ كالأسا
الهجتهع، أف يطكر تدريس العمكـ بها هف شأىً أف يؤدم إلى تحقيؽ  –التقىية  –كيؤهؿ لهىحى العمـ 
 الأٌداؼ التالية: 

 .اكتساب هفاٌيـ عمهية هتطكرة.  1
العمـ كطرقً؛ بٍدؼ تحسيف  .اكتساب القدرات التي تهكف الأفراد هف اهتلبؾ هٍارات عهميات2

 هٍاراتٍـ الإبداعية، كاتجاٌاتٍـ العمهية الإيجابية ىحك العمـ.
.تكظيؼ الهفاٌيـ العمهية كهٍارات عهميات العمـ هف قبؿ الأفراد، بها يساعدٌـ في حؿ الهشكلبت 3

 التي تكاجٍٍـ في حياتٍـ اليكهية.
ؾ الهفاٌيـ العمهية، كهٍارات عهميات العمـ؛ بٍدؼ .تٍيئة البيئة الهحمية لإعطاء هزيد هف الاٌتهاـ لتم4

 زيادة تعهيقٍا عىد الأفراد، كربطٍا بحياتٍـ اليكهية.
كيقترح هىحى العمـ كالتقىية كالهجتهع الذم يعكد فضؿ تأسيسً إلى العالـ كالفيمسكؼ الأهريكي ياجر 

(Yager إتاحة الفرص أهاـ الطلبب لدراسة القضايا كالهشكلبت الحقيقية ) في الحياة العاهة، كبديؿ
لدراسة الهفاٌيـ كهٍارات عهميات العمـ بالطرؽ التقميدية داخؿ الفصكؿ الدراسية، كتهكف الطمبة هف 
البحث كالاستقصاء كتطبيؽ الهفاٌيـ كالعهميات العمهية عمى أكضاع كقضايا كهشكلبت تكاجٍٍـ في 

 حياتٍـ اليكهية.
ع بتصهيـ براهج تعميهية خاصة هتهيزة، تهكف هف تىفيذ كيكصي هىحى العمـ كالتقىية كالهجته    

إجراءات الهىحى كتحقيؽ غاياتً كأٌدافً، كفيها يمي بعض التكصيات التي يقترحٍا الهىحى كتفيد في 
 تصهيـ ٌذي البراهج:

.عىدها يباشر الطمبة حؿ الهشكلبت يكصي بأف تككف هشكلبت حقيقية ىابعة هف البيئة الهحمية التي 1
 فيٍا.يعيشكف 
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 .يىبغي أف يستعهؿ الطمبة الهصادر كالهكاد الهتكافرة في البيئة الهحمية.2
 .أف تككف طبيعة التفاعؿ كالهشاركة التي يقكـ بٍا الطمبة ىشطة كذلؾ أثىاء عهمٍـ بحؿ الهشكلبت.3
ا في هىاحي الح4 ياة .تطكير العلبقة التفاعمية بيف العمـ كالتقىية، كتكضيحٍا لمطمبة، كتحديد أثارٌ

 الهختمفة.
 .إعطاء الهعرفة العمهية الهعىى، كيىظر إليٍا بأىٍا أكثر هف ككىٍا هفاٌيـ عمهية تقدـ لمطمبة.5
 استخداهٍا في حياتٍـ اليكهية.عهميات العمـ؛ لإتقاىٍا ك  .يىبغي أف يىشغؿ الطمبة بالعهؿ بهٍارات6
عمى هراجعة كؿ ها لديٍا هف  أف تيعيد التفكير كتعهؿ ياجر( بأف عمى الهجتهعاتكها يكصي )    

، كأف تبدأ في تعديؿ الأٌداؼ التربكية  براهج كهىاٌج كخطط تربكية تستخدهٍا في هجاؿ تدريس العمكـ
ا بها يتهاشى هع الخطة الهقترحة لٍذا الهىحى؛ بٍدؼ إعداد أجياؿ هف الطمبة يهتمككف  كتطكيرٌ

ك الزاد ا لذم يىبغي أف يتزكد بً؛ لها هف شاىً أف هٍارات حؿ الهشكمة، كهٍارات عهميات العمـ، كٌ
 (.49-47ـ: 2001يساعدٌـ عمى العيش في هجتهع القرف الكاحد كالعشريف.)عطا ا ،

 قضايا التفاعؿ بيف العمـ كالتقنية كالمجتمع: 
أدل التطكر التكىكلكجي الٍائؿ الذم شٍدي العالـ خلبؿ العقكد القميمة الهاضية إلى تفاقـ عدد هف     
لبت كالقضايا الخطيرة التي باتت تٍدد أهف الإىساف كغيري هف الكائىات الحية، كبقاءٌـ عمى الهشك

كككب الأرض، كلـ تكف القضايا الىاتجة هف تفاعؿ العمـ كالتكىكلكجيا كالهجتهع في بدايتٍا هتفاقهة 
، كلكف عمى الهستكل العالهي، بؿ كاف هعظهٍا هحمي أك إقميهي يعاىي هىٍا هعظـ هجتهع دكف آخر

هع الهزيد هف تطكر العمـ كالتكىكلكجيا، كها ىتج عىٍا هف آثار سمبية، بدأت ٌذي الهشكلبت كالقضايا 
في الاتساع شيئنا فشيئنا، حتى صارت تيعاىي هىٍا هعظـ دكؿ العالـ الهتقدهة كالىاهية عمى حد سكاء 

ىا بدأ الحديث عف ٌذي القضايا كتمؾ ال ف تبايىت درجة الهعاىاة، كٌ ا كا  هشكلبت في إطارٌ
 (.20ـ: 2008العالهي.)القدرة،

يقصد بقضايا التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع " هجهكعة القضايا كالهشكلبت البيئية، أك    
الاجتهاعية الىاشئة عف استخداـ الهجتهع لىتائج العمـ كالتقىية، لدرجة تضر بالبيئة عمى الهستكييف 

 (.45ـ، 2002العالهي كالهحمي". )سلبهة، 
 أىـ القضايا الناتجة عف تفاعؿ العمـ كالتقنية كالمجتمع:

(، دراسة لمتعرؼ عمى القضايا العالهية ذات الصمة بالعمـ  Bybee& Mau, 1986أجرل )    
كالتقىية كالهجتهع، كالتي تستحؽ أف تككف جزءنا أساسينا في هىاٌج العمكـ؛ كذلؾ عف طريؽ استباىة 

ا ف262شهمت ) %( هىٍـ 75%( هىٍـ يحهمكف درجة الدكتكراي، ك )70ي التربية العمهية،) ( هتخصصن
ـ عف ) ( دكلة هختمفة، كقد حدد أفراد العيىة اثىتي عشرة قضية 41( سىة، يهثمكف )41تزيد أعهارٌ
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عالهية، كثيقة الصمة بهستقبؿ العلبقة بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع كالبيئة، تهثمت في الجكع كهصادر 
الىهك  السكاىي، ىكعية الٍكاء كالغلبؼ الجكم، الهصادر الهائية، صحة الإىساف كهرضً،  الغذاء،

ىقص الطاقة، استخداـ الأراضي، الهكاد الخطرة، الهصادر الهعدىية، الهفاعلبت الىككية، اىقراض 
 (.184ـ: 1993الىباتات كالحيكاىات، تكىكلكجيا الحرب.)الىهر،

 تفاعؿ العمـ كالتقنية كالمجتمع: مزايا تدريس القضايا الناتجة عف
 يهكف تحديد أٌـ هزايا تدريس القضايا الىاتجة عف العمـ كالتكىكلكجيا كالهجتهع في ها يأتي:  
ا الهتبادؿ. .تزكد1  الطلبب بالهفاٌيـ الأساسية لهدخؿ العمـ كالتكىكلكجيا كالهجتهع كتأثيرٌ
 عمكـ كهىاٌجً. ٌك غرس هطمكب؛ لإصلبح تدريس ال STS.إف تدريس قضايا 2
.إف استخداـ القضايا الىاتجة عف التفاعؿ يؤثر عمى اتجاٌات كتحصيؿ الطلبب؛ فيىهي الاتجاٌات 3

 العمهية، كيزيد هف تحصيؿ الطلبب كيىهي الإبداع لديٍـ.
.دراسة ٌذي القضايا يىهي التفكير الىاقد، كيشجع عمى حؿ الهشكلبت كالقدرة عمى صىع القرار بشكؿ 4

 دل الطلبب.ديهقراطي ل
.تقكم هىاقشة ٌذي القضايا العلبقة بيف الهعمـ كالطالب كتككف اتجاٌات إيجابية ىحك العمـ 5

 كالتكىكلكجيا.
.تساٌـ في إشراؾ الطلبب كهكاطىيف في حؿ قضايا هجتهعٍـ، الىاتجة عف بسبب التطكر التقىي 6

 (.35 ـ:2008كالعمهي، كتساعدٌـ عمى هقاكهة التغيرات الحادثة.) القدرة، 
 الدراسات السابقة:

 ـ: 2015دراسة محمد أحمد عسكر، -1
( في كتب STSهدل تضهيف بعض القضايا العالهية الهتعمقة بتفاعؿ العمـ كالتقىية كالهجتهع )"    

 العمكـ الهطكرة بالشؽ الثاىي هف التعميـ الأساسي"
بالعمـ، كالتقىية، كالهجتهع، التي ٌدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أٌـ القضايا العالهية ذات الصمة     

، ك هدل تضهيف ٌذي القضايا في كتب العمكـ الهطكرة بالشؽ  يهكف تضهيىٍا في هحتكل كتب العمكـ
الثاىي هف هرحمة التعميـ الأساسي بميبيا باستخداـ استهارة تحميؿ تضهىت قائهة بالقضايا كالهشكلبت 

( 91( قضية رئيسة ك )12ع، هف إعداد الباحث شهمت )العالهية ذات العلبقة بالعمـ كالتقىية كالهجته
 هشكمة فرعية، كقد استخدهت الفقرة ككحدة لتحميؿ الهحتكل.

كأشارت ىتائج الدراسة إلى عدـ تعرض هحتكل الكتب الهحممة إلى قضايا: الىهك السكاىي،    
 الهفاعلبت الىككية، تكىكلكجيا الحرب.
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( 29( فقرة، تميٍا قضية صحة الإىساف كهرضً )53) تحصمت قضية الطاقة عمى أكبر تكرار    
 (.26فقرة. فقضية ىكعية الٍكاء كالغلبؼ الجكم )

كتب العمكـ بالشؽ الثاىي هف هرحمة التعميـ الأساسي بميبيا بشكؿ عاـ قد تىاكلت قضايا التفاعؿ     
ي %( هف الهحتكل الكمي ل19.95بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع بقدر هىاسب بىسبة ) مكتب الهحممة، كٌ

ي ) (BYbee & mau, 1986أعمى هف الىسبة الهقترحة التي أكصت بٍا دراسة ) %( هف 15كٌ
 هحتكل الكتب بالهرحمة الإعدادية.

 ـ:2014دراسة محمد أحمد عسكر، -2
ـ " هستكل فٍـ الطمبة كالهعمهيف لطبيعة العمـ، كالتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع بهرحمة التعمي     

دفت الدراسة إلى التعرؼ عمى هستكل فٍـ طبيعة العمـ، كالتفاعؿ بيف العمـ  الثاىكم بهديىة طرابمس"، كٌ
كالتقىية كالهجتهع لدل عيىة الدراسة، ككاف هف ىتائجٍا تدىي هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية 

هتكسط درجات الهعمهيف في  كالهجتهع لدل عيىة الدراسة هف الهعمهيف كالطمبة عمى السكاء، حيث بمغ
%( هف الدرجة الكمية 54( درجة، كبىسبة ) 18.51اختبار فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع )
%( هف الدرجة 45.79( درجة، كبىسبة ) 15.57للبختبار، في حيف بمغ هتكسط درجات الطمبة )

ك لـ يصؿ إلى حد الكفاية بالدراسة ) %( هف درجة الاختبار 65درجة أم ) (22.1الكمية للبختبار، كٌ
ي )  درجة(.  34الكمية كٌ

 ـ:2008دراسة ماجد نبيؿ القدرة،  -3
قضايا العمـ كالتكىكلكجيا كالهجتهع الهتضهىة في هحتكل هىٍاج الثقافة العمهية لطمبة الصؼ الثاىي "   

 الثاىكم، كهدل فٍهٍـ لٍا"،
دفت الدراسة إلى تحديد قائهة لقضايا العمـ    كالتكىكلكجيا كالهجتهع التي يجب أف يتضهىٍا هحتكل  كٌ

في كتاب الثقافة العمهية، كالكشؼ  ضايا العمـ كالتكىكلكجياهىٍاج الثقافة العمهية، كهعرفة هدل تكافر ق
 كتاب .ي الضهىة فعف هدل فٍـ الطمبة لقضايا العمـ كالتكىكلكجيا كالهجتهع الهت

ؿ هحتكل هىٍاج الثقافة العمهية لمصؼ الثاىي الثاىكم لقضايا أشارت ىتائج الدراسة إلى ضعؼ تىاك     
ذا دليؿ عمى اىخفاض 70العمـ كالتكىكلكجيا كالهجتهع، كعدـ كصكؿ الطمبة إلى حد الكفاية ) %(، كٌ

 في هستكل فٍـ الطمبة لقضايا العمـ كالتكىكلكجيا كالهجتهع.
 ـ:2007دراسة عفت مصطفى الطناكم،  -4

 قافة العمهية لطلبب كمية التربية "." هقرر هقترح في الث
كاف هف أٌداؼ الدراسة التعرؼ عمى هستكل الثقافة العمهية لدل طمبة بعض كميات التربية في     

ىٍاية فترة إعدادٌـ بهصر، استخدهت الباحثة عدة أدكات هىٍا هقياس الثقافة العمهية الذم يتضهف 
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تقىية كالهجتهع، فٍـ البيئة كهككىات البيئة، كأخلبقيات قياس فٍـ طبيعة العمـ، كالتفاعؿ بيف العمـ كال
العمـ، ككاف هف ىتائج الدراسة أف الهستكل العاـ لمثقافة العمهية لدل طلبب كميات التربية بشكؿ عاـ 

%( هف الدرجة الكمية لمهقياس، كبمغ هتكسط درجات الطلبب في هقياس" فٍـ 42.42بمغ ىسبة )
%(، كبمغ هتكسط درجات الطلبب في 42.85كالتكىكلكجيا كالهجتهع" ىسبة ) العلبقة الهتبادلة بيف العمـ

(، كبمغ هتكسط درجات الطلبب في هقياس " فٍـ طبيعة 46.13هقياس "فٍـ البيئة كهككىاتٍا" ىسبة )
%(، كبمغ هتكسط درجات الطلبب في هقياس هعرفة أخلبقيات العمـ ىسبة 47العمـ " ىسبة )

ذي الىتائج تشير إلى تدىي هستكل الطلبب في فٍـ %( هف الدرجة الكم28.86) ية لٍذا الهقياس، كٌ
 الثقافة العمهية بشكؿ عاـ، كفي كؿ هتطمب.

 ـ:2006دراسة عبد الكريـ ناصر الأىنكمي، -5
 " هستكل التىكر العمهي لدل طمبة الصؼ الثاىي الثاىكم بهحافظة حجة".

كُّر العمهي لدل طمبة الصؼ الثاىي الثاىكم ٌدفت ٌذي الدراسة إلى التعرؼ عمى هستكل التى    
بهحافظة حجة، كقد استخدـ الباحث أداة لقياس لمتىكر العمهي، هككىة هف اختبار في ثلبثة أبعاد 

(  هف ىكع  الاختيار هف هتعدد، كهقياس للبتجاٌات العمهية STS -الهعرفة العمهية  –)طبيعة العمـ 
تكل التىكر العمهي لدل أفراد عيىة الدراسة عمى هقياس خهاسي، ككاف هف ىتائج الدراسة تدىي هس

التىكُّر العمهي بشكؿ عاـ، ككذلؾ عمى هحاكري الفرعية عف الحد الذم حددتً ٌذي الدراسة، كها أظٍرت 
 الىتائج بأف اتجاٌات الطمبة كاىت غير ايجابية، هقارىة بالحد الذم حددتً ٌذي الدراسة.

 ـ:2004دراسة سمية عزمي المحتسب،  -6
 " هستكل التىكر العمهي لدل طمبة الصؼ الحادم عشر في هحافظة القدس".

ٌدفت ٌذي الدراسة إلى الكشؼ عف هستكل التىكر العمهي لدل طمبة الصؼ الحادم عشر في     
( فقرة، شهمت أبعاد التىكر 60هحافظة القدس، كاستخدهت الدراسة هقياس التىكر العمهي الهتككف هف )

: فٍـ طبيعة العمـ، هعرفة الهحتكل الهعرفي لمعمـ، فٍـ العلبقة بيف العمـ كالتقىية العمهي الآتية
 %( هف الدرجة الكمية لمهقياس.60كالهجتهع، كحدد الهستكل الهقبكؿ تربكينا لمتىكر العمهي بػىسبة )

 أظٍرت الدراسة عدة ىتائج هف أٌهٍا ها يأتي:
اس الكمي لمتىكر العمهي، كعمى بعدم هعرفة الهحتكل هتكسطات استجابات أفراد العيىة عمى الهقي    

%(، بيىها كاىت 60العمهي، كفٍـ العلبقة بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع، أعمى هف العلبهة الهحؾ )
 %(. 55دكىٍا في بعد فٍـ طبيعة العمـ، حيث بمغت )
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 ـ:2004دراسة حمكد بف سميماف الرمحي،  -7
اىية هف التعميـ الأساسي بسمطىة عهاف في ضكء هىحى العمـ كالتقاىة " تحميؿ كتب العمكـ بالحمقة الث

 ( ".STSEكالهجتهع كالبيئة )
ٌدفت الدراسة إلى الكشؼ عف هدل تضهيف كتب العمكـ الهقررة في الحمقة الثاىية هف التعميـ      

هدل اختلبؼ ٌذا الأساسي بسمطىة عهاف لمعلبقات الهتبادلة بيف العمـ كالتقاىة كالهجتهع كالبيئة، ك 
التضهيف بيف الصفكؼ، كقد أظٍرت ىتائج الدراسة أف كتب العمكـ لمصفكؼ الخاهس، كالسادس، 

%( هف 21كالسابع الأساسي قد تضهىت العلبقات الهتبادلة بيف العمـ كالتقاىة كالهجتهع كالبيئة بىسبة )
قاىة كالهجتهع كالبيئة في هكضكعاتٍا الهحممة، كتفاكت تكزيع الهجالات الخهسة لهىحى العمـ كالت

 هحتكل الكتب الهحممة.
 ـ:2001دراسة سميماف عبده المعمرم،  -8

جاهعة  -" هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع لدل طمبة الأقساـ العمهية في كميات التربية
 صىعاء ".

هجتهع لدل طمبة الأقساـ ٌدفت الدراسة إلى تحديد هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كال    
جاهعة صىعاء، كتحديد أٌـ هصادر الحصكؿ عمى الهعرفة لفٍـ التفاعؿ  -العمهية في كميات التربية

 بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع.
بيىت ىتائج الدراسة أف هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع لدل أفراد العيىة بشكؿ عاـ    

%( هف الدرجة الىٍائية للبختبار، كأف ٌىاؾ ثهاىية هصادر تحتؿ 52ؿ ىسبة )كاف هتدىينا؛ حيث شك
ي هرتبة تبعنا لأكلكيتٍا: الهدرسكف، برىاهج  الأكلكية في فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع، كٌ

جلبت التمفزيكف، الدراسة في الجاهعة، برىاهج الإذاعة، الهختبرات العمهية، كتب القراءة الذاتية، اله
 الثقافية، الهحاضرات العمهية. 

 ـ:2000دراسة عماد الديف عبد المجيد الكسيمي، -9
" فاعمية هحتكل هىاٌج العمكـ بالهرحمة الثاىكية بالسعكدية في تىهية هفاٌيـ الطلبب الهتصمة بقضايا 

 العمـ كالتكىكلكجيا كالهجتهع، ككذا تىهية اتجاٌاتٍـ ىحك العمـ كالتكىكلكجيا ".
فت الدراسة إلى تحديد أٌـ القضايا كالهشكلبت الىاتجة عف التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع ٌد   

التي يىبغي تضهيىٍا في هحتكل هىاٌج العمكـ بالهرحمة الثاىكية، كالتعرؼ عمى هدل تضهف هحتكل 
ىاٌج العمكـ هىاٌج العمكـ بالهرحمة الثاىكية لٍذي القضايا كالهشكلبت، كالتعرؼ عمى هدل هساٌهة ه

الهذككرة في تىهية هفاٌيـ الطلبب الهتصمة بٍذي القضايا كالهشكلبت، كالتعرؼ عمى هدل فاعمية 
هحتكل هىاٌج العمكـ الهذككرة في تىهية اتجاٌات الطلبب ىحك العمـ كالتقىية. كبيىت ىتائج الدراسة أف 



  9102اكتوبر  7 – 5المؤتمر العلمي الاول لكلية التربية جامعة سرت   
مستقبل كلياث التربيت في الجامعاث  استشرا ف

 الليبيت في ضوء الاتجاهاث العالميت المعاصرة

 

education@su.edu.ly                                        70 

 

ـ يتضهف القضايا كالهشكلبت هحتكل كتب العمكـ الهقررة عمى طلبب الهرحمة الثاىكية بالسعكدية ل
الىاتجة عف التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع بالقدر الهىاسب، كلـ يسٍـ في تىهية هفاٌيـ الطلبب 
الهتصمة بالقضايا كالهشكلبت الىاتجة عف التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع بالهستكل الهطمكب، كلـ 

 كالتقىية. يسٍـ في تىهية اتجاٌات الطلبب ىحك العمـ 
 تعميؽ عمى الدراسات السابقة:

.تىاكلت بعض الدراسات السابقة بشكؿ عاـ قياس هستكل فٍـ التىكر العمهي بشكؿ عاـ، كبعضٍا 1
تىاكؿ فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع، كبعضٍا استٍدؼ تقييـ هحتكل الكتب في ضكء قضايا 

اكلت بعض الدراسات أثر التدريس بهدخؿ التفاعؿ بيف العمـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع، كتى
 كالتقىية كالهجتهع عمى تحصيؿ الطلبب، كتىهية اتجاٌاتٍـ العمهية.   

.أشارت ىتائج الدراسات السابقة إلى تدىي هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع لدل 2
هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية  ـ( التي بيىت أف2004الطمبة، عدا دراسة )الهحتسب، 

كالهجتهع لدل عيىة الدراسة كاف أعمى هف الهستكل الهقبكؿ تربكينا،  كها أشارت ىتائج الدراسات 
السابقة إلى ضعؼ تىاكؿ هحتكل كتب العمكـ لقضايا التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع، عدا دراسة 

كتب الهحممة قد تىاكؿ ٌذي القضايا بشكؿ هقبكؿ، كبيىت ـ( التي أظٍرت أف هحتكل ال2015)عسكر، 
بعض الدراسات أف هحتكل كتب العمكـ لـ يسٍـ في تىهية هفاٌيـ الطلبب بالقضايا الهتصمة بالتفاعؿ 

 بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع، لـ يسٍـ في تىهية اتجاٌات الطلبب ىحك العمـ كالتقىية كالهجتهع.
ة في الغالب الهىٍج الكصفي التحميمي، كاستخدـ بعضٍا إضافة إلى ذلؾ .استخدهت الدراسات السابق3

 الهىٍج التجريبي، كاستخدهت بٍا أدكات الاستباىة، كالهقاييس، كالاختبارات. 
.استفاد الباحث هف الدراسات السابقة في استخداـ اختبار فٍـ العمـ كالتقىية كالهجتهع، كفي هىٍجية 4

 لإحصائي.الدراسة، كأساليب التحميؿ ا
.تشابٍت هع أغمب الدراسات السابقة في استخداـ الهىٍج الكصفي التحميمي، كفي استخداـ اختبار 5

 فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع.
.تشابٍت ىتائج ٌذي الدراسة هع أغمب ىتائج الدراسات السابقة في تدىي هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ 6

 طمبة.كالتقىية كالهجتهع لدل ال
.تهيزت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في الهقارىة بيف هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية 7

 كالهجتهع لدل عيىة الدراسة حسب الهستكل الدراسي.
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 إجراءات الدراسة:
 : الكصفي التحميمي.منيج الدراسة
 أداة الدراسة: 

( فقرة هف ىكع الاختيار هف 34كالهجتهع، كيتككف هف )اختبار فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية    
ك هف إعداد سميهاف عبدي الهعهرم، ) ـ(، كقد قاـ هيعد الاختبار بعرضً عمى 2001هتعدد، كٌ

الهحكهيف لحساب الصدؽ الظاٌرم، كلمتأكد هف صلبحية الاختبار لمبيئة الميبية فقد تـ عرضً عمى 
العمهية بجاهعة طرابمس، كلـ يتـ تعديؿ أم فقرة هف فقرات هجهكعة هف الهحكهيف هف أساتذة التربية 

 22.1%( هف الدرجة الكمية للبختبار أم )65الاختبار، كقد تـ تحديد الدرجة الهعيارية للبختبار )
ك حد الكفاية الأدىى الهطمكب. 34درجة( هف درجة الاختبار ) ك ها يقابؿ تقدير جيد، كٌ  درجة(، كٌ

 قياس الثبات:
ي درجة ثبات هقبكلة. 0.61س الثبات باستخداـ هعادلة كركىباخ آلفا فكاف )تـ قيا      ( كٌ

 مجتمع الدراسة:
 -تهثؿ هجتهع الدراسة في جهيع طالبات الفصؿ الأكؿ كالأخير بقسـ الأحياء بكمية التربية       

الأكؿ، ( طالبة بالفصؿ 50( طالبة، )78ـ، ككاف عددٌف )2019طرابمس خلبؿ الفصؿ الدراسي ربيع 
ا بأىً لا يكجد طمبة ذككر بالقسـ.28ك )  ( بالفصؿ الأخير، عمهن

 عينة الدراسة:
( طالبة، كفصؿ 30( طالبة هكزعة عمى الفصؿ الدراسي الأكؿ )53تككىت عيىة الدراسة هف )    

 .%( هف هجتهع الدراسة67.9( طالبة، شكمت ها ىسبتً )23التخرج )
 الأساليب الإحصائية: 

الحزـ الإحصائية لمعمكـ  الجة الإحصائية بكاسطة الحاسب الآلي باستخداـ برىاهجتهت الهع    
 (، كاستخداـ الهتكسطات الحسابية،التكرارات، الاىحراؼ الهعيارم، كاختبار ت.SPSSالاجتهاعية )

 عرض كتفسير نتائج الدراسة كفؽ تساؤلاتيا:
اعؿ بيف العمـ كالتقنية كالمجتمع لدل أكلا: الإجابة عف التساؤؿ الأكؿ كنصو: ما مستكل فيـ التف

 طرابمس؟ -طمبة قسـ الأحياء بكمية التربية
في اختبار فيـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقنية  Tكالانحراؼ المعيارم كقيمة  ( يبيف متكسط درجات الطالبات1ـ )جدكؿ رق

 كالمجتمع

 الىسبة الهتكسط .العيىة
الاىحراؼ 
 الهعيارم

 ستكل الدلالةه Tقيهة  %65حد الكفاية 

 0.000 11.407لا 22.1 4.02 46.4% 15.79 53
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( أف هتكسط درجات الطالبات في اختبار فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية 1يتبيف هف الجدكؿ رقـ )    
درجة(، كباىحراؼ  34.%( هف الدرجة الكمية للبختبار)46(؛ أم بىسبة )15.79كالهجتهع بمغ )

ك )(، كتعتبر ٌذي 4.02هعيارم ) درجة( أم ها  22.1الدرجة أقؿ هف حد الكفاية الهحدد بالدراسة كٌ
%( هف هجهكع درجات الاختبار الكمية، هها يشير إلى تدىي هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ 65يعادؿ )

كالتقىية كالهجتهع لدل عيىة الدراسة، كلمتحقؽ هف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستكل 
الدرجات التي تحصؿ عميٍا الطالبات في اختبار فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية ( بيف هتكسط 0.000)

 (T( فكاىت قيهة ) one sample T-testكالهجتهع، كحد الكفاية الهحدد بالدراسة تـ استخداـ اختبار )
ذا يشير إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح 0.000( بهستكل دلالة)11.407-) (، كٌ
كفاية، كعميً يعتبر هتكسط درجات أفراد العيىة أقؿ هف حد الكفاية الهحدد بالدراسة، هها هتكسط حد ال

 يؤكد تدىي هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع لدل أفراد العيىة.
(، )الطىاكم، 2008ـ(، )القدرة، 2014كتتفؽ ٌذي الىتيجة هع ىتائج دراسات )عسكر،       
ـ( التي أكضحت تدىي هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع 2006 ـ(، )الأٌىكهي،2007

ـ( التي أظٍرت أف هستكل فٍـ 2004لدل الطمبة عيىة الدراسة، كاختمفت هع ىتائج دراسة )الهحتسب، 
ك ) %( هف 60الطمبة عيىة الدراسة لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع كاف أعمى هف الهحؾ كٌ

 مية للبختبار.الدرجة الك
 ( يبيف التكزيع التكرارم لعينة الدراسة كفؽ الإجابة عف أسئمة الاختبار.2جدكؿ رقـ )

 الإجابات الخاطئة    الإجابات الصحيحة رقـ السؤاؿ
 % النسبة  العدد النسبة %    العدد                      

1.   30 56.6 23 43.4 
2.  32 60.4 21 39.6 
3.  20 37.7 33 62.3 
4.  20 37.7 33 62.3 
5.  12 22.6 41 77.4 
6.  16 30.2 37 69.8 
7.  37 69.8 16 30.2 
8.  9 17 44 83 
9.  12 22.6 41 77.4 

10.  17 32.1 36 67.9 
11.  13 24.5 40 75.5 
12.  8 15.1 45 84.9 
13.  33 62.3 20 37.7 
14.  24 45.3 29 54.7 
15.  41 77.4 12 22.6 



  9102اكتوبر  7 – 5المؤتمر العلمي الاول لكلية التربية جامعة سرت   
مستقبل كلياث التربيت في الجامعاث  استشرا ف

 الليبيت في ضوء الاتجاهاث العالميت المعاصرة

 

education@su.edu.ly                                        73 

 

16.  21 39.6 32 60.4 
17.  27 50.9 26 49.1 
18.  24 45.3 29 54.7 
19.  21 39.6 32 60.4 
20.  27 50.9  26 49.1 
21.  27 50.9 26 49.1 
22.  22 41.5 31 58.5 
23.  46 86.8 7 13.2 
24.  21 39.6 32 60.4 
25.  38 71.7 15 28.3 
26.  21 39.6 32 60.4 
27.  23 43.4 30 56.6 
28.  39 73.6 14 26.4 
29.  34 64.2 19 35.8 
30.  40 75.5 13 24.5 
31.  29 54.7 24 45.3 
32.  12 22.6 41 77.4 
33.  45 84.9 8 15.1 
34.  23 43.4 30 56.6 

( قد حقؽ أعمى ىسبة هف الإجابات 23( يتضح أف السؤاؿ رقـ )2هف خلبؿ الجدكؿ رقـ )   
كؿ ها سيرد ييعد هف الهسببات الرئيسة %(،  كىص السؤاؿ كها يأتي: 86.8الصحيحة حيث بمغت )

في تمكث الجك ها عدا كاحدة ٌي: أ. هحطات تكليد الكٍرباء. ب. الصىاعات الكيهيائية. جػ. استخداـ 
 الهبيدات الحشرية. د. استخداـ الطاقة الشهسية.

تمفة، كقد تعكد ٌذي الىسبة في الإجابة إلى أف الهكضكع هتداكؿ بكثرة في كسائؿ الإعلبـ الهخ    
 ككثير هف الىاس يدرككف أف استخداـ الطاقة الشهسية لا يسبب تمكثنا لمٍكاء الجكم.

ي )12في حيف تحصؿ السؤاؿ رقـ )    %( كىصً 15.1( عمى أقؿ ىسبة هف الإجابات الصحيحة كٌ
ء. كها يأتي: يقكـ بدراسة الهشكلبت البيئية التي تىتج عف استخداـ التقىيات: أ. التقىيكف. ب. العمها

جػ. الاقتصاديكف. د. كؿ الفئات. كربها كاف التسرع في اختيار البديؿ الصحيح للئجابة ٌك السبب في 
ٌذي الىسبة؛ ىظرنا لكجكد عبارة التقىيات في راس السؤاؿ ككجكد كمهة التقىيكف في بدائؿ الإجابة فكاىت 

 جيؿ الإجابات " التقىيكف". 
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 %(.84.9 -%16.9عمى بقية الأسئمة ها بيف ) كقد تراكحت ىسب الإجابات الصحيحة    
ثاىينا: الإجابة عف التساؤؿ الثاىي كىصً: ٌؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في هستكل  فٍـ       

 -التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع  لدل الطمبة تعزل إلى الهستكل الدراسي )الفصؿ الدراسي الأكؿ
 فصؿ التخرج(؟

فصؿ  -ف دلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات عينة الدراسة كفؽ المستكل الدراسي )الفصؿ الأكؿ( يبي3جدكؿ رقـ )
 التخرج(.

الاىحراؼ  الهتكسط العيىة الهستكل الدراسي
 الهعيارم

الفرؽ بيف 
 الهتكسطيف

 هستكل الدلالة Tقيهة 

 0.001 3.470لا 3.52 3.57 14.26 30 الفصؿ الأكؿ
    3.76 17.78 23 فصؿ التخرج

(  يتبيف أف هتكسط درجات طالبات الفصؿ الدراسي الأكؿ بمغ 3بالىظر إلى الجدكؿ رقـ )    
( بيىها كاف 3.57%( هف الدرجة الكمية للبختبار، كاىحراؼ هعيارم )41.9(؛ أم بىسبة )14.26)

%( هف الدرجة الكمية للبختبار، 52.29(؛ أم بىسبة )17.78الهتكسط عىد طالبات فصؿ التخرج )
(؛ كلهعرفة ها إذا كاف الفرؽ بيف 3.52(، ككاف الفرؽ بيف الهتكسطيف)3.76اىحراؼ هعيارم )كب

( فبمغت قيهة Independent sample T-testالهتكسطيف ظاٌرينا أك حقيقينا تـ استخداـ اختبار )
(T) (-3.470 ككاىت ،)P.value= 0.001  ي أصغر هف كعميً فإف الفرؽ بيف هتكسطي  0.05كٌ

لبات الفصؿ الدراسي الأكؿ كطالبات فصؿ التخرج حقيقيا كليس ظاٌرينا، كبالتالي فإف ٌذي درجات طا
الىتيجة تشير إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف هتكسط درجات الطالبات في  فٍـ التفاعؿ بيف 

ذا قد يككف هؤشرنا إلى أثر براهج ك  هىاٌج قسـ العمـ كالتقىية كالهجتهع لصالح طالبات فصؿ التخرج، كٌ
 طرابمس في إكساب الطالبات فٍها لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع. -الأحياء بكمية التربية

 ممخص النتائج:
.أظٍرت ىتائج الدراسة تدىي هستكل الطالبات في اختبار فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع 1

درجة(،  34هف الدرجة الكمية للبختبار).%( 46(؛ أم بىسبة )15.79حيث بمغ أف هتكسط درجاتٍف )
ك ) %( هف 65درجة(؛ أم ها يعادؿ ) 22.1كتعتبر ٌذي الدرجة أقؿ هف حد الكفاية الهحدد بالدراسة كٌ

 هجهكع درجات الاختبار الكمية.
.كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف هتكسط درجات الطالبات في  فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية 2

ذا قد يككف هؤشرا إلى أثر براهج كهىاٌج قسـ الأحياء بكمية كالهجتهع لص الح طالبات فصؿ التخرج، كٌ
 طرابمس في إكساب الطالبات فٍها لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع. -التربية
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 التكصيات كالمقترحات:
 ية: في ضكء الىتائج التي أسفرت عىٍا الدراسة يهكف تقديـ التكصيات كالهقترحات التال  
، يٍتـ بتطكير هىاٌج العمكـ في ضكء الاتجاٌات الحديثة 1 .إىشاء هركز لمتربية العمهية كتدريس العمكـ

، هتطمبات التىكر العمهي، كهكاصفات إىساف القرف الكاحد كالعشركف كيقكـ  لهىاٌج كتدريس العمكـ
تىهية قدراتٍـ كاتجاٌاتٍـ بالإشراؼ عمى تدريب الهعمهيف أثىاء الخدهة لتطكير أساليبٍـ التدريسية، ك 

 العمهية. 
.إعادة الىظر في براهج إعداد هعمهي العمكـ بها يتفؽ كالاتجاٌات الحديثة في تطكير هىاٌج العمكـ، 2

كالتي تركز في أٌدافٍا عمى أٌهية اكتساب الطمبة لهٍارات التفكير العمهي، كتىهية فٍهٍـ لمتفاعؿ بيف 
 العمـ كالتقىية كالهجتهع.

طلبب شعب العمكـ بكميات التربية عمى إجراء التجارب كالتدريبات العهمية، كخاصة التي .تدريب 3
سكؼ يقكهكف بإجرائٍا أهاـ تلبهيذٌـ بهدارس التدريب أثىاء التربية العهمية، هها يىهي هٍارات البحث 

العمـ كالتقىية  العمهي لدل ٌؤلاء الطلبب الهعمهيف، كبالتالي يىهي لديٍـ فٍها أعهؽ لطبيعة التفاعؿ بيف
كالهجتهع، كيتطمب ذلؾ تخصيص الكقت الهىاسب لٍذي الهعاهؿ في الخطط الدراسية لكميات التربية، 

 كتزكيد ٌذي الهعاهؿ بالإهكاىات كالتجٍيزات اللبزهة لٍذا التدريب.
 .الاٌتهاـ بالأىشطة التعميهية هف جهعيات عمهية كهجلبت عمهية، كىكادم لمعمكـ، كأىشطة فىية عف4

حياة العمهاء كاكتشافاتٍـ العمهية، كذلؾ في كميات التربية، كفي هدارس التعميـ العاـ، هها يسٍـ في 
 تىهية فٍـ هعمهي العمكـ كتلبهيذٌـ لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع.

.الاٌتهاـ في براهج الدكرات التدريبية التي تعقد لمهعمهيف أثىاء الخدهة، بتزكيدٌـ بالتطكرات 5
الاكتشافات العمهية الحديثة كتطبيقاتٍا في هجالات الحياة الهختمفة، كتدريبٍـ عمى الأىشطة التعميهية ك 

 كالتجارب، ها يىهي فٍهٍـ لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع.
.إدخاؿ كحدات تدريسية تتعمؽ بالتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع، في براهج التأٌيؿ كالتدريب 6

، أك في الدكرات التدريبية )التىشيطية( الصيفية التي تعقد لهعمهي العمكـ أثىاء الخدهة عمى التربكم
 اختلبؼ تخصصاتٍـ كهستكياتٍـ الهٍىية.

.إجراء دراسات هشابٍة لٍذي الدراسة تستٍدؼ طلبب الأقساـ العمهية الأخرل بكميات التربية، كهراحؿ 7
 التعميـ العاـ الهختمفة.
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Abstract 
   The Level of Understanding of Interaction between Science, Technology and Society 

(STS) among Biology Department's Students at the Faculty of Education - Tripoli 
    The study aimed to determine the level of understanding of Interaction between 

Science, Technology and Society (STS) among the biology department's students in 

the faculty of education (Tripoli) and its relation to the students' study level (first 

semester - graduation semester). Descriptive analytical approach was used with an 

STS test as the study tool (Moamary, 2001.) 
    The study population consisted of all students in first and final semester in biology 

department at faculty of education (Tripoli) during Spring 2019 semester (a total of 

78 students, 50 in the first semester and 28 in the final semester, all of whom were 

females.) 
   The study sample consisted of 53 students, 30 in the first semester and 23 in the 

final semester, which represents 67.9 % of the study population . 
The study revealed that: 
1.The level of understanding of the interaction between Science, Technology and 

Society among the students' sample is low.The sample mean was 14.79 out of 

34,i.e.46% of the test total score, which is less than the specified acceptable level in 

this study (65%.) 
2. There is a statistical significant differences in the level of understanding of the 

interaction between Science, Technology and Society due to students' study level in 

favor of students of the graduation semester. 
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